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RESUMO

O presente trabalho apresenta um Relato de Experiéncia de uma pratica de Modelagem nas Ciéncias e
Matematica desenvolvida uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental, a qual partiu do contexto de
uma receita de bolo de chocolate e perpassou pelas etapas do processo de modelagem. O objetivo da
pratica consistiu em favorecer aos alunos a compreensao do significado de fragdo e sua representagao.
A reflexdo sobre a pratica desenvolvida, assinala para o interesse e participagdo dos alunos e para a
mobilizacdo de dois significados do niimero racional: fracdo e operador. Além disso, os alunos
resolveram problemas envolvendo o raciocinio proporcional utilizando estratégias proprias de
resolugdo e mobilizaram o conceito de densidade.

Palavras-chave: Significados do niimero racional. Ensino de Matematica. Reflexao.

INTRODUCAO

Na Educa¢do Basica o estudo de niimeros racionais estd presente desde os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, tanto que, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, no quarto ano ja consta que os alunos devem reconhecer fragdes menores
que a unidade (BRASIL, 2018). Para Onuchic e Allevato (2008) os diferentes significados de
numero racional devem ser abordados no decorrer da Educac¢dao Basica de modo a favorecer
diferentes experiéncias de aprendizagem aos alunos.

Neste texto, nosso foco estd na abordagem do significado de fragdo, o qual envolve a
relagdo da parte com o todo. Para tal, planejamos uma pratica pedagogica com fundamentos
na Modelagem nas Ciéncias e Matematica - MCM de Biembengut (2016), utilizando como
contexto uma receita de bolo de chocolate, a qual faz parte do cotidiano dos alunos. A partir
do exposto, apresentamos neste texto o relato de experiéncia da pratica desenvolvida, bem

como as reflexdes que decorreram do processo.
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EM QUE CONSISTE A PRATICA RELATADA

A pratica desenvolveu-se com os fundamentos da MCM de Biembengut (2016). A au-
tora compreende que o processo de modelagem se desenvolve em diferentes areas do conheci-
mento e disso decorre a denominagdo MCM. Além disso, o fazer modelagem percorre o cami-
nho da pesquisa cientifica, desde a escolha do tema, formulacdo do problema e expressao dos
resultados. O processo de MCM, para Biembengut (2016), perpassa por trés etapas denomina-
das de 1) percepgdo e apreensdo, 2) Compreensao e explicitacdo e 3) Significacdo e Expres-
sd0. A primeira etapa envolve a interacdo com um tema que seja do interesse dos alunos e a
discussdo de uma situacdo-problema. Nesta etapa é importante reconhecer as compreensoes
iniciais dos alunos sobre o tema em estudo.

A segunda etapa, envolve a interpretagdo do problema e a abordagem dos contetidos
que contribuem para a resolucdo do problema proposto. Nesta etapa se da a sistematizagdo de
novos conhecimentos, a partir das interagdes que se desenvolvem na sala de aula. Na terceira
etapa, se da a expressdao da solucdo do problema proposto, a qual deve estar relacionada aos
contetidos abordados e ser expressa por meio de diferentes representacdes — modelo. Na

sequéncia apresentamos o contexto de desenvolvimento da pratica de MCM.

CONTEXTO EM QUE OCORRE A ACAO E METODOLOGIA
A pratica pedagogica foi desenvolvida em dois encontros com dezoito alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de ensino localizada na regido
noroeste do RS e perpassou pelas etapas do processo de MCM, descritas no Quadro 01, a
seguir.

Quadro 1 - Sistematizagdo da pratica pedagogica.

Etapas da MCM Encontro Desenvolvimento

Percepcao e apreensdo 1 — dois periodos Roda de conversa sobre a utilizacdo de receitas
culindrias no dia a dia. Leitura de uma receita de
bolo de chocolate.

Proposi¢do do problema: quantas xicaras de
farinha cabem no pacote de 1kg?

Compreensao e explicitagdo Elaboracdo de hipodteses. Realizagdo de
atividade experimental. Significado de frag@o.
Emergéncia do significado de razdo e operador,
do conceito de densidade e raciocinio

proporcional.

Significacdo ¢ expressdo 2 — dois periodos Atribuicdo de significado e mobilizagdo dos
conceitos para resolucdo de outras situagdes-
problema.

Fonte: As autoras (2023)
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No primeiro encontro, utilizando como contexto a receita de bolo de chocolate,
buscamos reconhecer as compreensdes dos alunos sobre a receita do bolo, a partir dos
questionamentos: “para que serve uma receita de bolo?” e “por que devemos usar a
receita?”. Esse movimento foi importante, para despertar o interesse dos alunos e reconhecer
as compreensoes iniciais deles. Na sequéncia, utilizamos o projetor multimidia para projetar a
receita e os alunos receberam uma céopia impressa.

A partir dai, levamos para a sala de aula alguns ingredientes que continham na receita:
lkg de farinha, 1kg de acucar, lkg de sal, 500 g de chocolate, uma embalagem de 900 mL de
6leo de soja, uma duzia de ovos, o copo medidor (ou dosador, utilizado para identificar a
quantidade de ingredientes necessaria para utilizar em receitas), uma xicara € uma bacia € os
alunos foram questionados, inicialmente, sobre quantas xicaras de farinha de trigo caberiam
em um pacote de 1Kg. Inicialmente realizaram estimativas e, na sequéncia, realizaram
experimentalmente a comprovacao das hipoteses levantadas.

ApoOs esse movimento de elaboragdo de hipdteses, convidamos um aluno para auxiliar
e realizamos a contagem do nimero de xicaras de farinha que cabiam em lkg, ao que os
alunos constaram que 1 Kg de farinha continha 9 xicaras. Nesse momento retomamos o
significado de fragdo o qual consiste em dividirmos o todo (o pacote de farinha) em partes
iguais e ressaltamos que uma xicara corresponde a 1/9 do pacote de 1Kg. Além disso,
utilizamos o copo dosador e os alunos constataram que 1 xicara de farinha correspondia a
100g.

A partir dai, os alunos foram questionados sobre qual a fracdo representa a quantidade
de farinha utilizada na receita e a quantidade que sobra no pacote, ao que responderam ‘“3/9-
trés nonos e 6/9- seis nonos”. Questionados também sobre os valores em gramas,
responderam “300g e 600g”. Reconhecemos nesse episodio, que por meio da experiéncia
realizada, os alunos compreenderam a relagdo da parte com o todo e, a utilizagdo do copo
dosador permitiu atrelar juntamente ao significado de fracdo, a abordagem de grandezas e
medidas, na qual o conceito de proporcionalidade foi evidenciado.

Logo em seguida, realizamos o mesmo procedimento para o pacote de aglicar refinado
de 1kg, ao que os alunos reconheceram que cabem 8 xicaras de agucar no pacote, e cada
xicara corresponde a 150g de agucar. Nesse momento, um aluno questionou: “Se o agucar e

a farinha tém 1kg, por que os dois ndo tém a mesma quantidade dentro do pacote?”.
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Percebemos na pergunta do aluno um movimento instaurado para a abordagem do conceito de
densidade, ou seja, embora os dois pacotes possuiam massa de 1 Kg, a xicara de farinha
“pesava” menos que a xicara de aglcar.

Os alunos resolveram o problema proposto mobilizando o significado de fracdo, como
intencionamos inicialmente. Entretanto, evidenciaram em suas falas o significado de operador
e razao e mobilizaram o raciocinio proporcional. Além disso, reconhecemos a emergéncia do
conceito de densidade.

No segundo encontro, levamos o bolo de chocolate pronto e os questionamentos
realizados se deram no sentido de como fazer a divisdo do bolo. Entdo, solicitamos para
alguns alunos da turma virem a frente da sala de aula para ajudar a desenhar no quadro o
modelo do corte do bolo, a fim de decidirmos qual seria o formato mais apropriado para fazer
o corte e posteriormente degustar o bolo. Apds, realizaram desenhos no quadro em que
fatiavam o bolo em pedacos 4x4 e outro 2x8. Concluiram que a melhor opgdo seria a
primeira, pois na segunda avaliaram que até daria para cortar o bolo, mas as fatias ficariam
muito finas e se quebrariam. Para finalizar a atividade propomos aos alunos a realizagdo de

outras atividades, nas quais eles deveriam mobilizar o conceito de fracdo e sua representacao.

RESULTADOS ALCANCADOS

Reconhecemos que a realizacdo da pratica relatada neste texto, possibilitou aos alunos
desenvolverem um entendimento que extrapola a memorizacdo de fatos e informacdes e
favoreceu a comunicagdo de ideias e a mobilizacdo de outros conceitos que foram
textualizados durante a atividade experimental, instituindo um cenario de investigacao na sala
de aula. Destacamos o exposto como uma potencialidade da pratica desenvolvida.

Sobre os desafios encontrados, destacamos a necessidade de mudancas na postura do
professor, o qual em atividades de MCM, assume o papel de orientador e mediador dos
processos de ensino e de aprendizagem.

Reconhecemos na etapa de Percep¢ao e Apreensdo que € necessario estarmos atentas
as perguntas dos alunos, a fim de reconhecer as suas compreensdes iniciais e despertar o
interesse e a curiosidade deles. Além disso, nesta etapa podem surgir outras situacdes-
problema que geram novos cendrios de investigagdo. Na etapa de compreensao e
Explicitacdo, refletimos que poderiamos ter aprofundado as discussdes sobre o conceito de
densidade, visto que durante o planejamento da PP ndo haviamos pensado na possibilidade

dessa abordagem. Na etapa de Significacdo e Expressdo, entendemos que se deu a
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consolidag@o das aprendizagens e os alunos expressaram e significaram o conceito de fragdo e
ampliaram seus conhecimentos.

Em todas etapas, ¢ importante o trabalho em grupos e a valorizacdo das discussdes
envolvendo todos os alunos, interagindo continuamente com seus colegas e com o professor,
pois a partir da troca de ideias e experiéncias, os alunos constroem e ampliam seus

conhecimentos.

O QUE SE APRENDEU COM A EXPERIENCIA
Reconhecemos as possibilidades metodologicas oferecidas pela Modelagem nas
Ciéncias e Matematica tanto para despertar o interesse dos alunos quanto para qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem. Ainda, as vivéncias e experiéncias compartilhadas

nos fortalecem e possibilitam novos olhares para nossas praticas pedagogicas.
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