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Eixo 07: Ciéncias Humanas

Resumo: Analisamos um processo de Sistematizagdo de Experiéncias (SE) que ocorreu pelo
movimento de escrita e reescrita de Relatos de Experiéncias (RE) junto a um coletivo de formagao
continuada de professores de Ciéncias que faz uso da Investigagdo-Formacdo-Acdo (IFA) como
modelo de formag@o de professores de Ciéncias (IFAC). A pesquisa possui carater qualitativo e o
corpus de dados foi composto por 14 RE analisados por Analise Textual Discursiva. Os resultados
apontam para diferentes niveis de reflexdo identificados nos RE, cada vez mais critica durante o
processo de SE proporcionado pela IFAC.

Palavras-chave: Narrativas Reflexivas. Reflexdo Critica. Formagao de professores.

Consideracoes iniciais

Um coletivo de formag¢do de carater continuo pode instigar processos de reflexdo e pesquisa
sobre a pratica docente de forma colaborativa e compartilhada, pois quando professores estdo
imersos num coletivo destes lhes ¢ possibilitado desenvolverem-se na perspectiva da
Investigagdo-Acdo (IA) critica (KIEREPKA; BREMM; GULLICH, 2019). E nessa dire¢io
que a IA vem sendo assumida como possibilidade formativa e constitutiva dos professores
investigadores, uma vez que instiga a reflexao critica acerca da pratica em dialogos coletivos
e referenciados, transformando a experiéncia docente e adquirindo potencial formativo,
podendo ser compreendida como Investigagio-Formagdo-Agdo (IFA) (GULLICH, 2013).

Em relagdo ao processo de IFA, a escrita do Relato de Experiéncia (RE) vem sendo apontada
como a mais auténtica para o processo de investigacao da pratica, permitindo o movimento de
ressignificagdo e constitui¢do de saberes e fazeres docentes por intermédio da reflexdo critica
(GULLICH, 2013; RADETZKE; GULLICH; EMMEL, 2020; PEREIRA JUNIOR; LEMES,
2020). Isto porque a escrita reflexiva do RE tende a ser mais dindmica do que a escrita no
Diario de Formagao, uma vez que a escrita do RE tem em geral finalidade de Sistematizacdo

de Experiéncias (SE), pelo que intenciona a autoformacgao do professor e a formagao coletiva
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dos pares (GULLICH, 2013). Compreendemos a SE como um macroprocesso central ao
desencadeamento de elementos formativos da IFA.

Considerando que o RE vém sendo apontado por diversos pesquisadores como o género
textual auténtico para a investigacdo da propria pratica e, portanto, imprescindivel ao processo
de IFA. Apresentamos, como focalizagdo da problematica, compreender e interpretar pela
argumentagao fenomenologica o que se mostra nos RE de professores de Ciéncias que sdo
investigadores em meio a um processo de SE que tem aporte na IFA em Ciéncias? Passamos a
assumir a [FA em Ciéncias (IFAC), visto que tivemos como contexto de pesquisa o coletivo
de formacao de professores “Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias”, que atua nos moldes

da IFA pela via colaborativa.

Encaminhamentos metodolégicos

O presente artigo se insere na area de Educagdo em Ciéncias, pautando-se em uma abordagem
fenomenologica tendo, como fonte empirica, RE produzidos pelos participantes do
movimento de SE que ocorreu nos Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias, desenvolvidos
na Universidade Federal da Fronteira Sul. Nosso corpus de pesquisa ¢ formado por 14 RE,
oriundo da sala de SE denominada “Sala Azul”. Foram analisados todos os RE publicados na
Revista Insignare Scientia' e todos 0s que possuiam as trés versdes de escrita: inicial, parcial
e final.

A metodologia de anélise empreendida em relacao ao corpus de pesquisa foi a Analise Textual
Discursiva que contempla trés etapas, sendo elas: a Impregnagdo ou Unitariza¢do, a Auto-
Organizagdo ou Categorizagdo e¢ a Exploracdo de sentidos ou Producdo de Metatexto
(MORAES; GALIAZZI, 2011).

Passaremos, agora, a explicar os elementos da metafora que nos permitird, ao longo da
analise, ampliar a interpretagdo, a argumentagdo, a compreensao e o didlogo em relagdo a SE
e aos Relatos de Experiéncias: 1) Relatos Vivenciados: apresentam uma reflexdo de primeira
instancia, se detém a descrever acontecimentos de forma simples e mais técnica, assumindo
uma narrativa descritiva; 1i) Relatos Problematizados: apresentam uma reflexdo mais
avanc¢ada, dando indicios da reflexdo coletiva que ocorreu durante o processo da SE, pelas
trocas de RE entre os pares, possui teor analitico e explicativo; iii) Relatos Sapientes:
apresentam uma reflexdo critica, dando indicios dos saberes desenvolvidos durante a SE, por

meio dos elementos que retornam ao RE de forma mais elaborada.

1 https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/issue/view/104
“““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““ ISSN 2764-958X 2

yoRNAPA, P royrirzch
?:cuuq Ly


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/issue/view/104

Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, os nomes dos professores investigadores foram
trocados pela expressdao “REPF” para os Relatos de Experiéncias de Professores Formadores,
“REPB” para os Relatos de Experiéncias de Professores da Educacdo Bésica e “REPFI” para
os Relatos de Experiéncias de professores em Formacao Inicial, seguido de um numero de
identificacdo, acrescido da expressdo V1 para versdo inicial, V2 para versdo parcial e V3 para

versao final.
Resultados e discussoes

Dentre os elementos que mais se evidenciaram durante a andlise das narrativas reflexivas
podemos destacar os diferentes niveis de reflexdo dos professores. O processo de
fragmentacao do corpus de pesquisa originou 221 Unidades de Significado (US), que foram
agrupadas até chegarmos a trés categorias finais. O processo de categorizacdo foi emergente,
as categorias intermedidrias e finais possuem aproximagdo com Porlan e Martin (2001) e

Alarcao (2010).

Quadro 1- Processo de categorizacdo: das categorias iniciais as finais.

Categorias Inicias Categorias Intermediarias  Categorias Finais
(Niveis de Reflexao)

Descricao de acontecimentos O que aconteceu?

Descri¢ao do ambiente Onde aconteceu? Descrigéo

Descricao dos alunos/sujeitos Com quem aconteceu?

Explicagdo de contetido/conceitos
Explicacs . Como aconteceu? Andlise/Explicagdo
xplicagdo de acontecimentos

(Auto)questionamentos
Preocupagdes/inquietacdes Por que isso aconteceu? Emancipag¢do/Critica
Sentimentos/pensamentos

Fonte: Elaborado pelos autores.

A categoria final Descrigcao ¢ composta por 76 US. As narrativas evidenciam a dificuldade que
os professores enfrentam para iniciar o0 movimento reflexivo sobre a propria pratica. Essa
categoria apresenta relacdo com a Metafora dos Relatos Vivenciados, pois, apresentam
reflexdes de primeira instidncia, pouco desenvolvidas e centradas em descrever os aspectos
vividos pelos sujeitos, acontecimentos, pessoas e espacos. Como podemos verificar pela US a
seguir:

Para iniciar, me apresentei enfatizando o objetivo naquela tarde, em seguida,

entreguei um breve texto para introdug¢do. Em sequéncia, por meio de slides,
apresentei a aula, no qual foi abordado a origem de um tsunami e terremoto,

ISSN 2764-958X 3

’ JORMADA. DE. fFrCA
I ‘ muwg;c,




enfatizando os trés exemplos de placas tectonicas, o que iniciou o acidente de
Fukushima (REPFI3VI [grifos nossos]).

A categoria final Andlise/Explicacdo ¢ composta por 73 US. As narrativas denotam a
necessidade, sentida pelos professores, de explicar para os demais colegas de SE quais sdo os
reais motivos que os levaram a escrever esse RE e que saberes docentes pretendiam
externalizar com a sua escrita. Essa categoria apresenta relacdo com a Metafora dos Relatos
Problematizados, pois, apresenta trechos com reflexdes ja mais avangadas, dando indicios da
reflexdo coletiva que ocorreu durante o processo de SE. O que fica evidente pela US a seguir:
O processo de ensino e aprendizagem da metodologia de ensino por investigagdo,
bem como do processo de germinag¢do deu-se mutuamente, pois enquanto
pesquisavam e aprendiam sobre o processo de germinacdo, também aprendiam
uma metodologia de ensinar Ciéncias (REPF1V2 [grifos nossos]).
A categoria final Emancipacdo/Critica possui 95 US. Nas narrativas que compdem essa
categoria, os Professores trazem os seus sentimentos, pensamentos € preocupacdes, muitas
vezes (auto)questionando a sua pratica. Essa categoria possui relacio com a Metafora dos
Relatos Sapientes, pois, as narrativas que compdem a categoria se revestem de reflexodes
criticas, com escritas que retornam ao relato, apos segundo movimento de SE, de forma mais
elaborada, sugerem indicios para melhoria e transformagao. Como evidenciamos em:
Refletindo agora, percebo que para além da motivagio com uma aula
diferenciada, a elaborac¢do do modelo acabou por desenvolver a percepcdo da
relevincia da representagio estrutural de estruturas microscopicas, pois 0s
modelos diddticos tem potencial de auxiliar na compreensdo de tais estruturas
(REPFI8V3 [grifos nossos]).
A andlise do movimento de avango dos niveis de reflexdo nos permitiu perceber que as
escritas iniciais, possuem a tendéncia de apresentarem reflexdes com caracteristicas de
Descrigdo. Centrando-se no detalhamento genérico dos procedimentos da aula, em que o
professor ndo explica os objetivos e motivos que o levaram a desenvolver essa atividade, ndo
questiona ¢ nem demonstra opinides sobre a pratica. Esse nivel reflexivo foi encontrado
predominantemente na versao inicial de escrita do RE.
A medida que o professor passa a refletir com mais frequéncia, ele constréi narrativas mais
detalhadas, buscando a Analise/Explicacdo dos resultados da agdo pratica. Esse nivel de
reflexdo foi encontrado predominantemente na versao parcial e final de (re)escrita dos RE.
Por fim, as reflexdes que visam a Emancipagdo/Critica, onde os professores ja conseguem
expressar suas opinides, reconstruir sua pratica, seus saberes docentes e sua identidade, foram

encontradas predominante na versdo final de (re)escrita dos RE. Compreendemos que “os
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relatos realizados foram se tornando cada vez mais reflexivos e, com isso, potencializaram a
formacao docente" (LEITE, 2019, p. 132).

Podemos constatar que o avango nos niveis de reflexdo tende a ser gradual. No entanto,
percebemos que esse avanco nem sempre ¢ linear, sendo passivel de estagnagdes, retrocessos
e saltos. Dos 14 professores, 11 chegaram a reflexdes do tipo Emancipagdo/Critica, o que
demonstra a importancia de que o processo de SE seja realizado nos moldes da Sala Azul.

Um dos desafios da proposta de SE, realizada na Sala Azul dos Ciclos Formativos em Ensino
de Ciéncias foi o de estimular nos professores investigadores participantes da formagdo, o
desenvolvimento de espirais autorreflexivas durante a escrita das narrativas reflexivas dos RE.
A espiral autorreflexiva desenvolve-se por meio de etapas, pautadas aqui, a partir de Alarcdo
(2010), como: observagdo, problema, planificacdo, e acdo, todas permeadas pela reflexao.
Para além disso, acrescentamos nossas possibilidades que se sobressaem a essa espiral como:
avaliacdo e modificacao que indicam a ressignificacdo da prética e inicio de novas espirais
autorreflexivas (RADETSKE; GULLICH; EMMEL 2020; BREMM; GULLICH, 2020).

Em um segundo movimento de andlise foi possivel perceber o avanco dos niveis de reflexdo e
sua relacdo com as etapas alcancgadas nas espirais autorreflexivas dos RE. Percebemos que a
versao inicial de escrita dos RE, que caracteriza os Relatos Vivenciados, alcangava
predominantemente as etapas de Observacao e Planificacdo em suas espirais autorreflexivas.
Os professores fazem uso da Descrigdo para narrar as suas observacdes em relacdo a propria
pratica, bem como, para identificar possiveis falhas ou lacunas conceituais. Apos essa
compreensdo inicia-se a planificagdo metodologica da proposta da aula, tendo em vista
superar as falhas ou lacunas conceituais anteriormente identificadas.

Por sua vez, Relatos Problematizados que estdo situados principalmente nas versdes parciais €
finais do processo de (re)escrita dos RE, atingiram predominantemente as etapas de
Problematizacdo e Ag¢do em suas espirais autorreflexivas. Os professores fazem uso da
reflexdo do tipo Analise/Explicacdo para problematizar a pratica e analisar como o
planejamento da aula, descrito anteriormente, se deu na pratica, ou seja, como ocorreu a acao.
A versdo final, que caracteriza predominantemente os Relatos Sapientes, costuma apresentar
reflexdes de nivel Emancipagao/Critica. Os professores centram suas narrativas nos resultados
adquiridos com a Ag¢do, buscando (re)significar a pratica docente e conseguem apresentar
novas problematiza¢des e compreensdes, pelo que se evidencia o alcance das etapas de

Avaliagdo e Modificacdo da espiral autorreflexiva.

Consideracoes finais
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Podemos perceber que o processo de escrita e (re)escrita dos RE, guiados por um processo
formativo de SE, permitiu rearticular a reflexdo dos docentes, de modo que se torna possivel o
desenvolvimento de modos e niveis de reflexdo cada vez mais criticos durante o processo
formativo (IFAC). Assim, os RE se tornam espago-tempo de SE pelo desenvolvimento da

IFAC.
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