Il Simpodsio de

Pos-Graduacao
do Sul do Brasil

BICENTENARIO DA INDEPENDENCIA: 200 ANOS
DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVACAO NO BRASIL

O APRENDER A APRENDER: UM BREVE HISTORICO SOBRE AS
PRATICAS PEDAGOGICAS E O PAPEL DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES.

Fabiana Cristina Cigognini
Universidade Federal da Fronteira Sul
fabicigo@hotmail.com

Lidiane Limana Puiatti Pagliarin
Universidade Federal da Fronteira Sul
lidiane. puiati@uffs.edu.br

FEixo 07: Ciéncias Humanas

Resumo: Este estudo visa refletir sobre o processo de aprender a aprender do professor através de
suas praticas pedagogicas ao longo dos anos. Com base em Saviani (2019), abordamos a transi¢ao das
teorias tradicionais para as teorias renovadoras e como proposta para essa progressdo, a formagdo
continuada de professores (Novoa, 1997) alicer¢ada na reflexdo das praticas pedagogicas. O aprender
a aprender é parte estruturante da vida profissional do professor e¢ este precisa ser pensado e
repensando constantemente.
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Introducio

O papel que o professor exerce na sociedade atual estd alicer¢ado a uma constante
busca por conhecimento e qualificacdo profissional. Nesse sentido, o objetivo principal dessa
busca por conhecimento ¢ a reflexdo sobre os processos de aprendizagem dos alunos. Com
todas as mudangas que vém ocorrendo na sociedade, as metodologias de ensino também
precisam se adequar a essas mudancas, sendo que quando a sociedade muda, os sujeitos
pertencentes a ela também passam por esse processo. Sendo assim, os professores precisam
estar em um trilhar permanente em busca de melhores estratégias que torne o processo de

aprender muito mais significativo. Diante disso, com base em Saviani (2019) fazemos uma

I M P 6 S EVENTO ON-LINE Z) UNIVERSIDADE 1

FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

1l Simpésio de 18 A 21 DE OUTUBRO

Pés-Graduagdo
do Sul do Brasil




retomada histdrica sobre as pedagogias hegemodnicas que marcaram os anos de 1970 até os
dias atuais a fim de compreendermos como se deu o processo de aprender a aprender dos
professores ao longo dos anos. Através de uma pesquisa bibliografica, objetivamos dialogar
sobre a transi¢do das teorias tradicionais para as renovadoras baseada na formagao continuada

de professores.
A pratica dos professores ao longo dos anos 1970 aos dias atuais

Nos anos de 1970 para os anos de 1980 a pratica do professor, segundo Saviani (2019)
estava centrada em ideias escolanovistas, sendo que os cursos voltados a educacao sofriam
forte influéncia progressista naquela época. Para o professor, o aluno era o centro do processo
educativo, o qual se daria em torno das relacdes estabelecidas entre professor e aluno, mas
também esperava contar com assessoramento de especialistas das ci€éncias humanas ligadas a
educagdo, biblioteca de classe, laboratdérios e materiais didaticos variados. Seu ideal era que
sua sala tivesse poucos alunos para que a relacdo com eles fosse mais proxima. Vivia em uma
utopia, pois ao chegar na escola encontrou algo muito diferente, “descobriu que isso tudo nao
passava de luxo reservado a rarissimas escolas” (SAVIANI, 2019, p. 115).

A atividade docente exigia do professor que ele tivesse praticas tradicionais, voltadas a
transmissdo de conteudo. No entanto, a sua formacao versava por praticas totalmente opostas,
praticas que consistiam em trazer em cena o conhecimento do aluno e a relagdo com praticas
sociais. “Nao compreendia bem o que se passava, entdo ele se revoltava, se desanimava.
Havia, porém, um calendéario a ser cumprido, era preciso dar as aulas, desincumbir-se de
algum modo da tarefa que lhe fora atribuida” (SAVIANI, 2019, p. 115).

Com a aprovacao da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, o pensamento pedagogico
tecnicista passou a orientar a politica educacional do Estado. No que tange o papel do
professor, ele deveria ser eficaz e produtivo, visando alcancar o maximo de resultados que
conseguisse tendo o minimo de gastos. J4 na segunda metade da década de 1970, uma nova
tendéncia ganhou espago: a “critico-reprodutivista”. Desse modo, a educagdo passaria a ter
forte relacdo com a sociedade, de modo a reproduzir as relagdes sociais existentes, € o

professor era o agente propulsor desta reprodugao.

J4 que a escola reproduzia as relagdes sociais vigentes por meio da formagdo da
for¢a de trabalho e da inculcac@o da ideologia dominante, sua fungdo era garantir a
explora¢do dos trabalhadores e refor¢ar e perpetuar a dominagdo capitalista. O
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professor ndo era, pois, outra coisa sendo um agente da exploragdo, porta-voz dos
interesses dominantes, lacaio da burguesia (SAVIANI, 2019, p. 117).

O professor ndo tinha como rebater a essas criticas, mesmo nao aceitando-as. A grande
questdo era: como ele, professor, se sentindo uma vitima da exploragdo ser o proprio agente
que reproduz a explora¢ao? Sendo assim, um forte desgosto pairou sobre seus pensamentos,
cogitando a ideia de largar a profissao.

A chama do professor passou a ser reacendida ao longo da década de 1980, pois se
percebia um caminho que apontava para uma educagdo critica e transformadora. Essa
educagdo se configurava nos ideais de Paulo Freire, na chamada “pedagogia libertadora”.
Como esses ideais vinham na contramao da estrutura dominante da sociedade daquela época,
esse movimento ndo teve forca suficiente para se impor.

J4 em meados de 1990, as praticas pedagdgicas ainda precisam ser eficientes e
produtivas, no entanto, o professor ndo necessita mais seguir um planejamento engessado. Um
marco relevante nesse periodo ¢ o incentivo ao aperfeigoamento profissional dos professores,
ou seja, um “‘eterno processo de aprender a aprender” (SAVIANI, 2019, p. 118). A partir dai
passaram a surgir cursos de atualizacdo ou reciclagem, que visavam aspectos singulares e
segmentados da pratica docente. Esses cursos rapidos, sanavam a demanda do professor para
dar prosseguimento em sua qualificagcdo para o exercicio docente. Como produto disso, ha a
“descrenga no saber cientifico e a procura por ‘solugdes magicas’” (SAVIANI, 2019, p. 119).
Essa utopia em torno de solugdes prontas para problemas cotidianos, que sdo advindos de
cursos aligeirados de capacitacdo profissionais, cria na escola uma “cultura escolar” que por
fim acarreta num desprestigio profissional e na desvaloriza¢do da cultura ja constituida.

Desde 1990 até os dias atuais percebe-se que essa “cultura escolar” citada por Saviani
(2019) vem a cada dia crescendo mais. E um estigma que se perpetua ano apds ano, a cultura
da desmotivacdo e da “vala comum”, onde o professor que estd motivado a possibilitar aos
alunos formas mais significativas de aprendizagem acaba por se contaminar por essa cultura
impregnada na escola. Percebe-se que a profissdo de professor, ao longo da histéria, foi
marcada por um dualismo de concepgdes, em razao disso: uma sociedade que presa por uma
elite dominante e deposita na educacdo e no professor a fun¢do de reproduzir um sistema de
classes desiguais.

Sendo assim, Saviani (2019) destaca que nos dias atuais as correntes pedagogicas que
mais estdo sendo utilizadas podem ser separadas em duas tendéncias: as tradicionais e as

renovadoras. O quadro a seguir sintetiza os dois grupos e sua principal caracteristica.
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TENDENCIA TEORIAS OBJETIVO
Teoria sobre a pratica Tradicionais Ensino
Teoria g pratica Renovadoras Aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Saviani (2019).

As duas teorias citadas no quadro acima nos fazem refletir sobre uma possivel
afirmagdo: arriscamo-nos a dizer que podemos estar em uma transi¢do entre o modelo
tradicional de ensino para um modelo renovador, que descentra o conhecimento do professor,
traz a figura do aluno como sujeito do seu processo de aprendizagem e busca o
desenvolvimento integral do mesmo.

Exemplificando a afirmacao anterior, Arroyo (2000, p. 68) ao se referir ao artigo 2° da
LDB onde diz que: “a finalidade da educagao ¢ o pleno desenvolvimento do educando”, faz
uma relagdo sobre como os professores poderdo desenvolver seu aluno plenamente e destaca
algumas reagdes dos professores, tais como “Nunca estudei desenvolvimento humano”, “Mal
dou conta do meu desenvolvimento, como posso dar conta dos outros?” e “E os conteudos
onde ficam? . O autor traz um exemplo de como os professores ainda estdo enraizados em
ideias tradicionais de ensino.

Nesse mesmo sentido, Arroyo (2000, p. 77) faz uma retomada sobre a organizagao dos

saberes na escola. Nas palavras do autor,

Essa tradi¢do foi legitimando como conteidos centrais ¢ quase que unicos da
docéncia os saberes e competéncias fechados. As competéncias abertas ficaram por
conta das familias, das igrejas, dos meios de comunicagdo, por conta dos processos
difusores de socializagdo.

A visao impregnada da escola como preparacao para o mercado de trabalho, segundo o
autor, € originaria de politicas e organizacdes sociais desde a constitui¢do da instituicao
publica de ensino. Entendia-se que na escola os alunos deveriam aprender os conteudos que
fazem parte da constru¢do de aspectos cognitivos do seu desenvolvimento, e ficaria para
outras institui¢cdes sociais o desenvolvimento de outros aspectos constituintes do nosso ser.

De acordo com Libaneo (1992) no ensino tradicional a autoridade do professor ¢ a
unica que prevalece, impedindo qualquer forma de comunica¢do entre professor e aluno
durante a aula. Desta maneira, o professor é aquele que transmite o conteido e o aluno
absorve, transformando-se em uma aula onde a disciplina ¢ uma imposi¢do para assegurar a
atencao e o siléncio. Constituindo-se como um dos maiores educadores brasileiro, Paulo
Freire (1980, p. 79) nos remete ao ensino tradicional como uma educagio “bancéria”, sendo
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que ¢é tarefa do professor “‘encher’ os alunos do contetido da narragdo, conteudo alheio a
realidade, separado da totalidade que a gerou e poderia dar-lhe sentido”.

Neste sentido, Freire (1980, p. 80) destaca que o que ¢ ensinado aos alunos contém
contradi¢des com o que ¢ vivenciado na realidade, e que estas mesmas contradi¢des podem
fazer com que os alunos se posicionem contra a sua “domesticacdo”, comprometendo-se com
a luta pela sua libertagdo. Sendo assim, o mesmo autor destaca que o professor nao pode
esperar até que isso aconteca, mas precisa estar comprometido desde o inicio com o
pensamento critico e pela procura de humanizacdo. Para que isso seja possivel, o professor
deve colocar-se ao nivel dos alunos e ser participe de suas relagoes.

A educagdo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade e estimula
uma acdo ¢ uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade, respondendo assim a

vocagdo dos homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se comprometem na
procura e na transformagao criadoras (FREIRE, 1980, p. 81).

Alguns questionamentos podem ser feitos com o exposto até¢ aqui: Como fazer com
que a escola cumpra a fun¢do de desenvolver plenamente o seu aluno? Como acontecera a
transi¢do entre uma pratica tradicional de ensino para uma pratica renovadora? Como se dara
esse processo para o professor e para o aluno? Perguntas que servem de artimanha para

interessantes reflexdes.

Consideracoes Finais

Com base em alguns autores (NOVOA, GARCIA, FAVERO, BENINCA, SCHON)
esse processo de transicdo de ideais tradicionais de educacdo para ideais renovadores
(SAVIANI, 2019) pode ser realizado através de um processo chamado de reflexdo. “O
objetivo primordial da reflexdo no ambiente escolar ¢, acima de tudo, formar cidaddos
autonomos, rompendo com os modelos tradicionais de educacdo” (FONTANA; FAVERO,
2013, p. 13).

Para isso, a aposta ¢ a formagdo continuada de professores baseada na reflexdo da
pratica pedagdgica através da analise do cotidiano escolar. A formagdo continuada quando
considera os saberes e agdes advindos com a pratica do professor na escola, traz momentos de
potentes reflexdes. Sob esse foco, Novoa (1997) aborda que os processos de reflexdo t€m de
assumir papel importante na formagdo do professor, consolidando um terreno profissional de
autoformagdo participada. Desse modo salienta que ndo ¢ a acumulagdo de cursos,

conhecimentos ou técnicas que fazem com que a formacdo continuada seja significativa ao
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professor, mas sim, de uma reflexdo sobre as praticas e de uma (re)constru¢do de uma
identidade pessoal que os professores poderdo construir conhecimento e transforma-lo em
praticas pedagogicas.

O constante aprender a aprender € parte estruturante da vida profissional do professor.
Como estamos em uma sociedade em permanente mudanga, a educa¢do nao pode parar no
tempo, € o professor precisa estar ciente dessas mudangas que acontecem no campo
educacional para conseguir alicer¢a-las a sua pratica cotidiana dentro das escolas. A formacao
continuada que vincula a teoria com a pratica tem grandes contribuicdes para que o professor
reflita sobre suas praticas e perceba o ensino como significativo para o aluno, de modo a

desenvolver sua visdao de mundo e sua criticidade.
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