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Eixo 07: Ciéncias Humanas

RESUMO

A pesquisa trata de uma analise da constru¢do do conceito de Investigacdo-Acdo, trazendo
uma abordagem historica da constituicdo das perspectivas de racionalidade, com olhar para o
Ensino de Ciéncias. Objetivamos, portanto, identificar como as diferentes perspectivas de
racionalidade influenciaram o processo de producdo do conceito de Investigagdo-Ac¢ao e quais
sdo as concepgoes de Investigacdo-A¢ao em relacdo a Formagdo de Professores de Ciéncias,
quando olhamos para o processo de Sistematizacao de Experiéncias em teses e dissertacdes. O
conhecimento € construido tendo como base os interesses humanos e ¢ configurado pelas
condi¢des sociais e historicas. Para Habermas (2006), os saberes se constituem em virtudes de
trés interesses/racionalidades: o técnico, o pratico e o emancipatorio. Nesse sentido, existem
diferentes concepgdes de Investigagdo-Acao que foram se desenvolvendo ao longo dos anos,
levando em conta as perspectivas de racionalidade da época. A perspectiva da Investigagdo-
Ag¢ao técnica foi defendida por Kurt Lewin ja nos anos 40, e separa a investigagdo da acdo por
meio de processos ciclicos de explora¢do e validacdo de resultados, deste modo, essa ndo
poderia ser uma forma de investigacdo para o contexto escolar (CONTRERAS, 1994). Por
volta dos anos 70, Lawrence Stenhouse e John Elliott, pela necessidade de apropriacdo da
Investigacdo-Ag¢do em contextos praticos, colocam como protagonistas da investiga¢do os
sujeitos envolvidos na agdo. Esta proposta de Investigagdo-Ac¢do ja apresentava uma
aproximacdo ao contexto educativo. Ao se analisar o significado pratico das teorias
educacionais e de como os professores podem ser coerentes em suas praticas com esses
principios pedagogicos (CONTRERAS, 1994). No entanto, essa perspectiva apresentou
problemas em relacdo ao contexto escolar, principalmente porque, para que a Investigacao-
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Ac¢ao ocorresse de fato, era necessario que o processo acontecesse em carater coletivo. Assim,
por volta dos anos 80 Wilfred Carr e Stephen Kemmis cunharam a dimensdo da Investigagao-
A¢d0 emancipatdria, denominada mais tarde por Jose Contreras como Investigacdo-Ag¢ao
critica, em virtude do seu carater de indagagdo critica e autorreflexiva como processo para a
transformagdo das praticas dos professores por meio da sistematizacdo coletiva
(CONTRERAS, 1994). Nesta pesquisa, assumiremos o termo Investigagcdo-Acdo critica por
acreditarmos que atende a teoria da educacao critica proposta por Carr e Kemmis (1998) e aos
pressupostos defendidos por Contreras (1994). A pesquisa ¢ de cardter qualitativo e
utilizaremos a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011) para verificar as
concepgdes de Investigacdo-Acdo dos autores das teses e dissertacdes. Ao longo desta
investigacdo, verificamos que as concepgdes de Investigacdo-Acdo t€m relagdo direta com as
racionalidades da Ciéncia. Os resultados construidos, por meio da andalise, apontaram para seis
categorias 1iniciais e trés categorias finais, sendo estas: Investigacdo-Acdo Técnica,
Investigacdo-Acdo Pratica e Investigagdo-Acao Critica. Quando os professores pesquisadores/
autores apresentavam nas suas teses e dissertacdes Unidades de Significado que
representavam exclusivamente pensamentos positivistas podemos caracterizar essas Unidades
de Significado como Investigacdo-Ac¢do Técnica. Da mesma forma, quando os mesmos
apresentavam em suas teses e dissertagdes Unidades de Significado que representavam
pensamentos exclusivamente hermenéuticos, podemos caracterizar essas Unidades de
Significado como Investigacdo-A¢do Pratica. No entanto, quando os professores
apresentavam em uma mesma Unidades de Significado pensamentos positivistas e
hermenéuticos, mas evoluiam, salientando nesta mesma Unidades de Significado a
importancia da reflexdo e do didlogo coletivo para se atingir a criticidade e a transformacao,
podemos caracterizar essas Unidades de Significado como a complexa Investigagdo-Acao
Critica. A categoria final que apresentou mais Unidades de Significado foi a Investigagdo-
Acdo Critica, que segue os pressupostos da racionalidade critica e visa a autonomia dos
professores investigadores por meio de processos de reflexdo sobre a agdo. Resultado este que
estd ligado ao fato de os professores em questdo serem mestrandos e doutorandos
participantes de coletivos de forma¢ao continuada e estarem desenvolvendo pesquisa sobre
estes processos. Portanto, no que tange a Formacdo de Professores de Ciéncias, ressaltamos a
importancia do processo de Sistematizacdo de Experiéncias na formagao continuada como um
elemento importante para o avanco da Investigacdo-Acao Critica.
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