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Eixo 07: Ciéncias Humanas

Resumo: Este estudo apresenta resultados da pesquisa qualitativa a qual tem como objetivo
compreender o que se mostra sobre a formacdo continuada, a partir da narrativa de trés
professoras atuantes nos Anos Iniciais de uma escola da rede ptblica de ensino, localizada no
interior do RS. A constitui¢do dos dados se deu por meio da realizagdo de entrevista
semiestruturada e a andlise dos dados seguiu os procedimentos da Andlise de Contetido, a
partir da qual reconhecemos trés focos tematicos: i) o planejamento das professoras, ii) os
elementos da Alfabetizagcdo Cientifica e iii) a formag@o continuada. Neste texto, apresentamos
os resultados referentes a analise do terceiro foco tematico, o qual denota que a formagdo
continuada € vista pelas professoras como uma necessidade pessoal e profissional e, também,
como um processo que favorece a reflexdo sobre a pratica docente.
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Introducio

Atualmente ha muitos discursos que envolvem a formagdo de professores e um
modelo de escola, que apesar das criticas, constitui um espaco de socializacdo e de formagao.
Esse percurso revela desafios e exige mudancas, nas institui¢des que formam o professor, na
profissdo docente e suas praticas pedagdgicas, bem como nas politicas educativas e na
organizacdo das escolas. Conforme Imbernén (2011, p. 12) “essa necessaria renovagdo da
instituicdo educativa e esta nova forma de educar requerem uma redefinicdo importante da

profissdo docente”.
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Para Noévoa (2019), a formagdo de professores deve partir do compromisso com a
educagdo, “metamorfose da escola”, diagndstico critico, reforco e valorizagdo dos
profissionais na formacao inicial e continuada e exercicio da docéncia com trabalho coletivo,
bem como com a sua formacao.

A formagdo de professores ganharia muito se se organizasse, preferentemente, em
torno de situagdes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de
programas de accdo educativa. E se inspirasse junto dos futuros professores a

mesma obstinacdo e persisténcia que os médicos revelam na procura das melhores
solugdes para cada caso (NOVOA, 2009, p. 34).

Nessa relacao, € necessario construir politicas que reforcem os saberes e os campos de
atuagdo para valorizar as culturas docentes. Cabe ressaltar, conforme Imbernén (2011, p. 12)
que “a nova era requer um profissional da educagdo diferente”. Dessa forma, as politicas de
formacdo que conduzem a renovagao das praticas e processos de trabalho, necessitam a
integragdo entre os profissionais, as universidades e as escolas, potencializando
transformagdes na formacdo docente. Porém, conforme Novoa (2009, p. 19), “as nossas
propostas tedricas s6 fazem sentido se forem construidas dentro da profissdo, se forem
apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho”,
estabelecendo assim, uma relagdo entre os discursos e as praticas a partir das reflexdes dos
saberes e dos desafios que se apresentam nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse contexto, € preciso recusar o “mercado da formagao” e investir na construgdo de
redes de trabalho coletivo, baseada nas praticas de formagdo com vistas na partilha e no
dialogo profissional. Conforme Névoa (2009, p. 28), construir propostas com a “necessidade

de uma formacao de professores construida dentro da Profissdo”. Nessa perspectiva,

[...] a formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendem e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza (IMBERNON, 2011, p.
15).

Dessa forma, assumimos que a formagao continuada do professor se faz no percurso
de sua vida profissional, constitui-se, portanto, um caminho em constru¢do. Assim, o objetivo
deste estudo consiste em compreender o que se mostra sobre a formagao continuada, a partir
da narrativa de trés professoras atuantes nos Anos Iniciais de uma escola da rede publica de
ensino, localizada no interior do RS. Para tal, apresentamos na sequéncia, os procedimentos
metodoldgicos, os resultados e discussdes e, por fim, as consideragdes sobre o estudo

realizado.
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Abordagem metodologica

Considerando o objetivo desta pesquisa, classificamos a mesma como qualitativa, pois
de acordo com Liidke e André (2013, p. 45) “analisar os dados qualitativos significa
“trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as
transcrigdes de entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”.

Os sujeitos desta pesquisa sdo trés professoras do ciclo de alfabetiza¢do' do Ensino
Fundamental atuantes em uma escola municipal, localizada no interior do RS. A constituigdo
dos dados se deu por meio de entrevista semiestruturada, a qual foi realizada com gravagao de
audio e composta por trés blocos, com questdes abertas, as quais objetivaram a compreensao
do perfil académico e profissional das professoras entrevistadas; seu planejamento, os
recursos utilizados e as dificuldades no decorrer do processo; as aulas de Ciéncias, suas
experiéncias vividas como docentes e sua visdo em relagdo a formagdo continuada. As
professoras entrevistadas foram nominadas por Professora Alpha, Beta e Gamma a fim de
preservar suas identidades

O processo de andlise segue os procedimentos da Andlise de Conteido de Bardin
(2016). Dessa forma, os critérios para a organizacao da analise apresentam: i) a pré-analise,
no qual as entrevistas foram transcritas e organizadas compondo o corpus da pesquisa; ii) a
exploragdo do material, na qual codificamos’, organizamos e sistematizamos os dados em
unidades de registro e de contexto (classificacdo e agregacdo) para se chegar a categorizagao;
e iii) o tratamento dos resultados, etapa na qual comunicamos a interpretagao dos enunciados
com base nos dados. O Quadro 01, a seguir, apresenta a sintese do desdobramento da anélise
do foco tematico referente ao foco tematico Formagao Continuada.

Quadro 01. Sintese da analise do terceiro foco tematico.

Foco tematico Categorias emergentes Unidades de registro representativa
Formagao 1. Necessidade pessoal e | P24.G.1 Professor nunca pode parar de estudar, eu
Continuada profissional. acredito. Ele sempre tem que estar buscando, se
especializando.
2. Favorece a reflexdo sobre a | P23.4.1: Sim, reflexiva no sentido de refletir sobre
pratica docente. a aula tanto na aula que eu vou fazer como na aula

1 De acordo com a Resolucdo n°® 4, de 13 de julho de 2010, o Ensino Fundamental, ¢ organizado em duas
fases: anos iniciais e anos finais. Os anos iniciais referem-se aos os cinco primeiros anos da Educagdo
Basica, sendo, os trés primeiros correspondentes ao ciclo de alfabetizagdo do Ensino Fundamental.

2 Utilizamos a codificagdo: P n°. A/B/G. n°, (Pergunta codificada com ntimero; cédigo da professora;
numero da unidade de registro). Exemplo, P1. A. 1 representa a resposta da Pergunta 1 da professora Alpha
referente unidade de registro 1.
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que ja passou.

P23.B.1: Eu acho que isso faz vocé ser reflexiva,
ficar pensando em relagdo aos alunos, se estdo
aprendendo ou ndo.

Fonte: organizado pelas autoras (2021)

Neste texto, apresentamos a discussdo das categorias emergentes do processo de
analise considerando o foco tematico formagao continuada, os dados advindos das entrevistas

e os referenciais tedricos que sustentam este estudo.

Resultados e discussoes

O foco tematico formagdo continuada originou duas categorias emergentes as quais
denotam que as professoras reconhecem a formagdo continuada como uma necessidade
pessoal e profissional e também que a mesma favorece reflexoes sobre a pratica docente. De
acordo com Noévoa (2009), a profissdo docente ndo separa a pessoa e o professor.

A partir da entrevista, reconhecemos que as professoras compreendem a formacgao
continuada como um espago de aprendizagem e necessaria a profissdo docente, conforme de-
notam as passagens, a seguir.

P22. G.1 [...] eu acredito, eu penso que tenho muito a aprender, em termos
pedagogicos.

P24. B.4 [...] vocé vai ter que ir em busca de mais conhecimento.

P24. B.3 Entdo a gente vai estudando, se aperfeicoando, trocando, descobrindo

outras maneiras.
P25. A4 .1]...] a formagdo te ajuda a desacomodar.

As professoras assinalam que a profissdo docente requer estudo, aperfeicoamento, e
aprendizagens continuas e a forma¢do como um meio de desacomodar-se. Nesse sentido, a
partir de Novoa (2009, p.30), compreendemos que “é na escola e no didlogo com os outros
professores que se aprende a profissdao”. Assim, as trocas de experiéncias e vivéncias
enriquecem o fazer pedagdgico. Para a professora B, a formagdo continuada proporciona a
busca de conhecimento, aperfeicoamento e descobertas e de acordo com Novoa (2009, p. 30)
“ninguém pensa no vazio, mas antes na aquisicao ¢ na compreensao do conhecimento”. Posto
isso, destacamos a necessidade da constituicdo de espagos formativos que contemplem o
contexto de trabalho do professor e suas situagdes problematicas e que sejam constituidos por
momentos de discussdes e socializacdo de experiéncias de modo que o professor possa
mobilizar e transformar os saberes da docéncia e qualificar sua pratica pedagogica. Para

Libaneo (2004),
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A formacdo continuada ¢ o prolongamento da formacao inicial, visando o aperfeico-
amento profissional teorico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvi-
mento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional (LIBA-
NEO, 2004, p. 227).

O aperfeigcoamento profissional apresentado pelo autor ¢ evidenciado nas narrativas
das professoras, constatado por elas, como necessidade pessoal e profissional, conforme

assinalam as passagens, a seguir:

P24. B. 1: O professor ndo pode parar, sempre estd atrdas de coisas diferentes, em
busca de mais materiais, de mais praticas, de mais ideias para desenvolver melhor
as suas aulas.

P24. G. I: [...]Jprofessor nunca pode parar de estudar, eu acredito né. Ele sempre
tem que estar buscando, se especializando.

P25. G. I: [...]eu aprendo como lidar na sala de aula, entdo eu vou trazer materiais
que possibilitem que minha aula seja mais atrativa né, pra que eles gostem, pra que
eles se motivem e através disso adquirir o conhecimento.

A finalidade da formacdo continuada, apresentada pelas professoras, também estéd
relacionada a atuagdo delas em sala de aula no sentido de desenvolver aulas que despertem o
interesse dos alunos, a fim de os conhecimentos socioistoricamente construidos sejam por eles

apreendidos.

Além disso, as professoras compreendem a formagao continuada como um espaco de
reflexdo sobre e para a pratica pedagodgica, conforme as passagens apresentadas, a seguir.
P23. A. 1: Sim, reflexiva no sentido de refletir sobre a aula tanto na aula que eu vou
fazer como na aula que ja passou.
P23. B. 1: Eu acho que isso faz vocé ser reflexiva, ficar pensando em rela¢do aos
alunos, se estdo aprendendo ou ndo.
Conforme Imbernon (2011) devemos formar o professor na mudanga para a mudanga
e, nesse sentido, as acdes de formagdo continuada necessitam considerar o professor como
sujeito da formagdo e ndo como objeto dela. Assim, as a¢des formativas devem considerar as
problemadticas do contexto especifico de trabalho do professor na perspectiva de que a

reflexdo seja para qualificar e transformar a pratica docente.

Conclusao

O objetivo deste estudo consistiu em compreender o que se mostra sobre a formacao
continuada na narrativa de trés professoras atuantes nos Anos Iniciais de uma escola da rede

publica de ensino, localizada no interior do RS. Para tal realizamos a Anélise de Contetidos
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das narrativas produzidas na forma de entrevistas. O processo de andlise permitiu o
reconhecimento de duas categorias em relagdo ao foco tematico da formagao continuada.

A primeira categoria denota a formacdo continuada como necessidade pessoal e
profissional, como um meio para desacomodar o professor, tird-lo de sua zona de conforto e,
assinala ainda, que a profissdo docente requer estudo constante e organizacdo de diferentes
estratégias pedagogicas a fim de qualificar as interacdes estabelecidas na sala de aula e
consequentemente os processos de ensino e de aprendizagem.

A segunda categoria denota que a formagao continuada favorece reflexdes sobre e para
a pratica docente e ajuda o professor compreender melhor o trabalho que desenvolve. O
movimento reflexivo reconhecido na narrativa das professoras pde em evidéncia o aluno e a
preocupacao das professoras com a aprendizagem deles o que pode ter repercussdes no
movimento de transformacao de suas praticas pedagogicas.

Do exposto, a partir da formacao continuada o professor busca construir e reconstruir
seu fazer pedagdgico num movimento em espiral, no qual a partir da experiéncia vivenciada e
refletida pelo professor ou, coletivamente com seus colegas de profissdo, novas aprendizagens
sdo constituidas ampliando e fazendo evoluir os ciclos da espiral para novos niveis de
compreensdo e conhecimento. Para tal, destacamos os modelos de formacdo continuada que
contemplem as problematicas do contexto especifico de trabalho do professor, que priorizem

momentos de partilha de experiéncias e de didlogo sobre os desafios da docéncia.-
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