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APRESENTACAO DO EVENTO

O 3° Coloquio do NIPES: O papel da ciéncia e dos saberes populares no (re)pensar a Fron-
teira Sul: desenvolvimento, sociedade e perspectivas de futuro, realizado no formato hibrido pelo
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudos Agrarios, Urbanos e Sociais (NIPEAS) da Universida-
de Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, terceira edi¢do do evento realizado em 09 a
11 de agosto de 2022.

Seminarios realizados anteriormente:

2014 - 1° Coloquio do NIPEAS sob o tema: Os desafios Universidade Popular;

2016 — 2° Coldquio do NIPEAS sob o tema: Universidade, Desenvolvimento Social e Educa-
¢ao Popular.

A partir do tema: O papel da ciéncia e dos saberes populares no (re)pensar a Fronteira Sul:
desenvolvimento, sociedade e perspectivas de futuro, foram abordados 0s seguintes eixos tematicos:
Eixos Tematicos:

1. Direitos humanos, trabalho e emancipacgao

O papel do Estado e da sociedade civil na efetivacdo dos Direitos Humanos. Diretos humanos
e justica social. As desigualdades sociais geradas pela concentracdo de renda. Economia solidaria e
cooperativismo. Educacdo e emancipacdo humana. Diversidade e compromisso com a incluséo e
acessibilidade no mundo do trabalho. Formacédo de consciéncia cidada e fortalecimento da cultura.
Direitos trabalhistas e sindicalismo.

2. Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagogicas em tempos neoliberais

Producdo de conhecimento e ciéncia aplicada. Politicas educacionais neoliberais. Educacao
empresarial e apostilada. Praticas pedagogicas e suas perspectivas na contemporaneidade. Educacao
e tecnologias da comunicagéo e informagéo. Pensamento descolonial.

3. Formagéo de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacao

A escolarizagdo e 0 acesso a cultura. Formacdo inicial e continuada de professores. Praticas
pedagdgicas e curriculo escolar. Identidade profissional docente. Educacdo integral. Ensino Médio
inovador. Perspectivas anunciadas com a implementagcédo da BNCC e BNC-Formagéo. Alfabetizacdo
de criancas e adultos. Avaliagdo da aprendizagem.

4. Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacéo

A gestdo educacional e escolar e as reformas/politicas educacionais. O trabalho do
coordenador pedagdgico. Gestdo participativa e democratica. Formacdo do gestor. Saberes
pedagogicos e saberes da pratica gestora. Projeto politico-pedagdgico e sua articulagdo com o

planejamento de ensino.



5. Territorialidades, sustentabilidade, saude e praticas agroecologicas

Meio ambiente saudavel e sustentavel. Saberes e praticas em agroecologia. Saude,

alimentacdo e moradia. Saude e medidas profilaticas. Saude coletiva. Vivéncia em educacéo e salde.

Interlocuces, pratica e pesquisas em saude. Agricultura x agronegdcio: interlocucdo, préticas e

pesquisas.

6. Patrim6nio, Movimentos Sociais e Educacao Popular

Classe social, raga, género e orientacdo sexual. Fronteiras entre Estado e sociedade.

Democracia, eleicdes e midia. Processo sociais: comportamento politico, comunicagdo politica e

opinido publica. Cultura e arte popular. Saberes populares. Educacdo do Campo e Educacdo Indigena.

PROGRAMACAO
Hora 09/08 10/08 Dia 11/08
13h Encontro de discussdo por | Encontro de discussdo por | Mesa Redonda:
eixos tematicos (on-line) eixos tematicos (on-line) Educacdo e Democracia em
Dewey.
Prof. Leandro Ody;
Prof. Almir Paulo dos Santos
Local: Auditério do Bloco B
15h30 | Salas de Roda de Conversa: | Salas de Roda de Conversa Encontro de discussdo por
eixos tematicos (on-line)
1. Solos e Agroecologia. 1. Movimentos Sociais,
Prof. Alfredo Castamann. Educacdo do Campo e
Local: Auditério Bloco do | Agroecologia.
Professores Profé. Solange Todero Von
Oncay; Prof.2 Ana Hammel.
Local: Auditério do Bloco B
2. Educacédo Popular e 2. A Educacdo do Campo nos
Saude. Municipios do  Corede
Profé. Vanderléia Pulga; Profe. Norte/RS: cenério da ultima
Zudeide Ignacio; Prof, década e desafios frente a
Solange Todero Von Oncay. I6gica  empresarial da
Local: Auditério do Bloco B educacdo
Profé.Cherlei  Coan;  Prof.
Denilson da Silva; Prof?
Lidiane Puiati.
Local: Auditério do Bloco A
3. O Agro é téxico?
Prof. Ulisses Pereira de Mello;
Prof?.Vanderléia Laodete
Pulga.
Local: Auditério Bloco dos
Professores
17h Atividade Cultural Atividade Cultural Atividade Cultural
19h Abertura Oficial

Local: Auditorio Bloco B




19h30

Conferéncia:

A Ciéncia e o Popular na
Fronteira Sul: o papel da
Extensdo Critica para a
insercdo da universidade no
territério.

Dr. Humberto Tommasino.
Universidade da Republica do
Uruguai.

Local: Auditério Bloco B

Mesa Redonda:

Foruns de EJA resisténcia,
articulacdo e proposicdo de
politicas publicas.
Profe,  Rita de
Gongalves (FEJA/SC)
Prof. Daniel Godinho Berger.
(FEJA/SC)

Prof®. Adriana Sanceverino
(UFFS/FEJA/SC).

Local: Auditério Bloco B.

Cassia

Encontro de discussdo por
eixos tematicos (on-line)

- Lancamento de Livros
- Atividade cultural
encerramento

Local: Auditério do Bloco B

de




CONSTRUCAO HISTORICA E CARACTERISTICAS QUE IMPACTAM A
IDENTIDADE E A PROFISSAO DOCENTE

BAZZOTTI, Ademir Luiz
CAMPAGNARO, Grazieli Borges
GARCIA, Rosane Cardoso
SARTORI, Irma Tamanho

Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacao

1. Introducéo

Este resumo expandido trata sobre questbes identificadas no histérico da constituicdo da
profissdo e da identidade docente e que podem amparar entendimentos da condicdo atual. Apresenta
apontamentos sobre a visdo que tende a pautar a analise da atuacdo docente com base em normas e
valores a seguir ou na gama de dominios em saberes e técnicas. Esta descricdo que se apresenta
inclusive na atualidade, emerge num periodo de transi¢do o qual a profissdo docente passou a ser
regulada pelo estado. O trabalho tem como base os estudos de N6voa (1999), cuja proposta aponta
para valorizagdo da profissdo docente através da constituicdo tedrica do "Estatuto Social e
Econdmico dos Professores” (NOVOA, 1999, p. 29), o qual se vincula ao que constitui a identidade,
a representacgéo e existéncia social da profissdo e as condi¢6es de trabalho.

Objetivo

Analisar as principais caracteristicas em face aos tempos do contexto historico que se
constitui a profissao e a identidade docente.
Metodologia

A metodologia é constituida pela pesquisa bibliografica (MINAYO; DESLANDES, GOMES,
2002) realizada no ano de 2021. O estudo dirigido consistiu de atividade académica do PPGPE no
componente curricular Profissionais da Educacao: Formacéo e Trabalho contemplando atividades de:
leitura, anotagdes, sinteses, apresentacao e sistematizacao de relato final.

Profissao docente em contexto e o conceito de “Estatuto Social e Economico de Professores”

O processo de profissionalizacdo docente e de regulacdo por parte do Estado ocorre na
Europa desde meados do século XVIII. Até entdo era destacada a atuacdo de organizagdes voltadas
para a educacdo, principalmente as congregacdes religiosas, das quais a docéncia se constituia uma
ocupagdo secundéria. Desta transicdo as caracteristicas a serem destacadas sobre a atuacdo dos
professores tem-se a constituicao de um “corpo de saberes e de técnicas” e um “conjunto de normas e
de valores” (NOVOA, 1999, p. 15).

Deste contexto tem-se 0 marco da padronizacdo, das relacbes homogeneizadas e

hierarquizadas em escala de pais e “o aperfeigoamento dos instrumentos e das técnicas pedagogicas,
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da introducdo de novos métodos de ensino e do alargamento dos curriculos escolares” (NOVOA,
1999, p. 16). O Estado fornece o suporte legal para o exercicio da atividade e passa a perseguir o
atendimento de “um perfil de competéncias técnicas” (NOVOA, 1999, p. 17). A profissionalizago
docente ocorre atraves do titulo fornecido pelo Estado, ato que autoriza e legitima o processo.

O ideal de professor que verte daquela época, se caracteriza pela autonomia obtida em relacdo
as organizacdes e a definicdo de exigéncias e condicdes para o exercicio da profissdo, o0 que marca a
historia da profissionalidade docente, a qual chega a vislumbrar o0 gozo dos privilégios de ambos 0s
estatutos, do funcionalismo e do profissional liberal (NOVOA, 1999).

Tem-se no século XIX um fator decisivo para uma nova cultura profissional com a criacéo de
instituicGes formativas, as quais emergem dos interesses do Estado e dos professores. Uma conquista
que traz maiores exigéncias para a entrada na profissdo, prolongamento do curriculo e melhoria
académica, reivindicacdes das lutas associativas dos séculos XIX e XX. O prestigio docente resultou
da atuacdo associativa e, posteriormente, sindical, que trabalharam numa proposta de “corpo
solidério e de elaboracdo de uma mentalidade comum” (NOVOA, 1999, p. 19). Tem-se a tomada de
consciéncia de que a profissdo se encontra numa indefini¢cdo quanto ao estatuto social, em condicdes
de isolamento social e politico, marcado pela feminilizagdo e em contexto ambiguo enquanto classe
social (condicdo limitada diante a alta exigéncia de status), fatores que constituem uma nova base de
profissionalizacdo e movem o0 projeto de renovacdo que passa a ser pautado em trés eixos
reivindicativos: melhoria de estatuto, controle da profissao e defini¢cdo de uma carreira.

Segundo Névoa (1999) o conceito de Estatuto Social e Econémico dos Professores se
constitui no eixo central na definicdo da profissionalizacdo docente, numa implicacdo em que o
conjunto de normas e de valores e 0 corpo de conhecimentos e de técnicas sdo as dimensdes de
atendimento da condigéo profissional. Quatro grandes etapas ocorreram no processo para se obter a
profissionalizacdo, e ndo se formam, necessariamente, numa sequéncia, sdo elas: exercicio como
ocupacéo principal da atividade docente; definicdo de um suporte legal para o exercicio da atividade
docente; criagdo de instituicdes especificas para formagdo de professores e a constituicdo de
associagOes profissionais de professores. Estas etapas se ddo em torno de um eixo constituido pelo
estatuto econdémico e social, que por sua vez, se liga a dimenséo do conjunto de normas e valores a
do corpo de conhecimentos. Um conceito de profissionalidade que abrange a identidade, o campo de
trabalho e a vida profissional.

A profissionalizacdo e a profissionalidade poderdo constituir novas possibilidades para a
profissdo no seculo XXI, contemplando as articulagfes em redes entre os docentes, escolas e destes
com instituicbes formadoras sob novas perspectivas diante dos saberes necessarios a docéncia

(NOVOA, 1999). Enquanto préatica, requer do professor fidelidade & ética social e politica,
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revigorando o comprometimento com seus pares e a comunidade, contribuindo com ela na tomada de
decisdes (CONTRERAS, 2002).

N&o se encontra vinculo entre o que a sociedade considera como necessidade e importancia
da educacdo em relacdo a valorizacdo integral e digna do professor. A analise critica da atualidade
identifica situacdes que se aproximam dos limites e fragilidades descritos em meados do século
XVIII, quando o Estado inicia o processo de regulacdo da profissdo. Fica evidente que além de todos
0s problemas do cotidiano da prética docente, como dupla atividade, precariedade das condigdes de
trabalho e renda, possiveis insuficiéncias da formacdo, deixa o professor com mais restricdes para
atuar na articulacdo dos saberes no ambito da escola, em rede e com a comunidade.

Contradicdes que constituem um conjunto de fatores. Novoa (1999) os caracteriza como
proletarizacdo docente, os quais trazem implicagdes e dificuldades tais como: “contrariamente a
outras organizagdes, as escolas dedicam muito pouca atencdo ao trabalho de pensar o trabalho, isto é,
as tarefas de concepgdo, analise, inovagio, controle e adaptacio” (NOVOA, 1999, p. 24).

A proposta de Estatuto Social e Econdmico trata da necessidade de criar os dispositivos para
0 aprofundamento da carreira e sua implicagdo na proposta de profissionalidade do professor.
Anélise critica dos resultados e consideracdes

O conceito de Estatuto Social e Econdmico de Ndvoa (1999) € tido como chave para a
construcdo de uma nova condicdo profissional docente, uma necessidade para refazer a identidade e a
cultura profissional, com regras éticas e a prestacdo de servigos de qualidade com a possibilidade do
desenvolvimento profissional individual e coletivo.

A perda do prestigio e do respeito ao professor estdo ligados a degradacao da imagem social e
econdmica. Os professores ndo substituiram a imagem positiva da representacédo profissional de lider
local que chegou a ocupar outrora. A andlise do controle que o Estado realiza da profissdo deve
considerar a finalidade que este ocupa no sistema econémico e social. Reforcar e enfatizar o carater
vocacional da profissdo acaba justificando ou acomodando a desvalorizagdo sofrida. Porém, o
profissionalismo do professor, tem sentido associado as dimensdes éticas, politicas e culturais, cuja
valorizagdo perpassa pela responsabilidade e comprometimento com a comunidade.

A desprofissionalizacao/proletarizacdo do professor, que vem sendo promovida pelo Estado, a
partir da década de 1980, principalmente através das reformas, se da diante um cenario “onde as
dimensdes ideoldgicas prevaleceram sobre os critérios profissionais” (NOVOA, 1999, p. 21). Tais
reformas afetam a profissionalidade ao induzirem um perfil operacional sobre as capacidades
docentes, traduzindo o docente em operador burocratico na transmissdo de conteudo. J& o sistema
educacional brasileiro tende a centrar o esforgo em reformas curriculares, desconsiderando todas as
dimensdes do fazer docente e dos elementos que precisam ser considerados sobre a realidade do

sistema educacional.
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A partir do estudo é possivel concluir que o ndo atendimento de todas as dimensdes que
integram o conceito do Estatuto Social e Econémico docente, enquanto eixo da teoria constituida
com base nos movimentos histéricos, se constituem em limites para consolidar a condicdo
profissional e da identidade docente. Da formacdo docente que reduz ou contemporiza o curriculo
infere sobre caracteristicas da profissionalizacdo numa relacéo intrinseca com a profissionalidade por
conta do controle e regramento do estado que ndo proporciona autonomia nem seguranca quanto as

condicdes de trabalho e de qualidade de vida.

Referéncias

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela; revisdo
técnica, apresentacdo e notas a educacao brasileira. Selma Garrido Pimenta. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.); DESLANDES, Suely, Ferreira; GOMES, Romeu.
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

NOVOA, Anténio (org.). O passado e o presente dos professores. In: Profissdo professor. 2. ed.
Portugal: Porto Editora, 1999. p. 03-34.

Agradecimentos:

Nosso reconhecimento, apreco e respeito a professora Adriana Richit e ao professor Leandro Carlos Ody,
docentes do Componente Curricular Profissionais da Educacdo: Formagdo e Trabalho do PPGPE da UFFS -
Campus Erechim, & orientacdo do professor Jeronimo Sartori e da professora Marilane Maria Wolff Paim e
demais docentes do PPGPE, com o0s quais ocorreram muitas trocas de saberes que se mesclaram neste esfor¢o
de elaboracéo tedrica.



11

CONSELHO POLITICO: EXPERIENCIAS DA EDUCACAO POPULAR

Adriana Kétia Tozzo, mestranda do PPGPE/UFFS/Campus Erechim
adrianatozzo@yahoo.com.br

Dr. Almir Paulo dos Santos, UFFS/Campus Erechim, docente no Mestrado Profissional em Educacéo.
almir.santos@uffs.edu.br

Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao
Introducéo

Ao assumir o mandato de prefeita municipal, no ano de 2013, levei comigo a forca, a
determinacdo, a coragem, o sonho e a ousadia de muitas mulheres que, mesmo na invisibilidade
politica da histéria do municipio, que “parece” ter sido construida apenas por homens, as quais
prepararam o caminho, para que eu pudesse me tornar a primeira mulher a administrar Itatiba do Sul-
RS. Mulheres que lutaram e que se sacrificaram nos movimentos, nas caminhadas e nas lutas em
busca de seus direitos, que disputaram uma vaga no Legislativo Municipal, que participaram das
coordenac0es e das representacGes das entidades, na organizacdo dos movimentos sociais, na luta por
igualdade, na liberdade e na justica para todas (0s). Nesse viés, abri 0 caminho para que mais
mulheres passassem a ter o direito da palavra sobre decisfes importantes sejam elas da politica, da
economia, da sociedade, da familia, “(...) palavra que ndo € privilégio de alguns homens, mas direito
de todos os homens. (...) Ninguém pode dizer a palavra verdadeiramente sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescri¢ao com o qual a rouba a palavra dos demais” (FREIRE, 2014, p. 109).

Nesse contexto, com o compromisso de construir um governo de concepc¢do democratica
participativa, que possibilita “(...) a construcdo de outras formas de organizacéo da sociedade, talvez
a emergéncia de um novo contrato social” (STRECK, 2006), em que todos pudessem realizar o
exercicio da participacdo, a fim de superar o preconceito enraizado, de méos dadas com as liderancas,
passou-se a construir novos espacgos de dialogo, dentro de uma perspectiva de educacao popular.

A partir de uma construcdo coletiva com liderangas municipais, representantes das entidades
e das instituicOes itatibenses, em novembro de 2012, surge o Conselho Politico da Gestdo Publica de
Itatiba do Sul. N&o como uma didatica ou uma tatica politica, mas como uma nova prética de gestao
publica, entendendo que gestdo publica participativa engloba a pratica educativa e 0 espaco em que
ela se realiza, a fim de construir autonomias com responsabilidade e desafiar a comunidade a supera-
los (FREIRE, 1987), sendo espaco de resisténcia e de oposi¢cdo a sociedade que se forma, que

transcende o0 tempo e 0 espaco, que resgata a participacédo social das classes populares.
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Nesta linha de raciocinio, o conselho politico representa um laboratorio de experimentagédo
que busca entender, assimilar e questionar o mundo. Ademais, possibilita o encontro, estimula a
participacdo e propicia a emancipa¢do humana com base no conhecimento, rompendo a légica de que
educacdo sé se constréi nos bancos escolares, lancando o desafio da construcdo de uma sociedade
mais justa e humana em que se reconhecem as condicdes de vida, alicer¢ada na educacao popular.

Como metodologia, fazemos uso da pesquisa bibliografica. Desta forma, procuraremos
abordar, neste texto, na perspectiva da gestdo publica, educagdo popular e conselho politico, como se
d& o processo de construcdo deste canal de participacdo popular na gestdo pablica municipal,
enquanto processo de construcdo de educacao popular.

Objetivo

Investigar e analisar as experiéncias democréticas e populares do Conselho Politico da gestéo
publica do Municipio de Itatiba do Sul/RS.
Metodologia

A Educacdo Popular nasceu no seio das organizacdes populares, mas suas concepcdes de
cunho libertador e emancipatoério que repercutiram na sociedade, extrapolaram os muros das escolas,
cruzaram fronteiras, passando a influenciar as praticas educativas que ocorrem nas escolas, nas
associacdes, nas ONGs, nos sindicatos etc. Na gestdo publica, constitui-se em uma nova pratica,
levando a compreensdo da importancia da formulacdo de espacos de participacdo popular, de
reflexdo e de orientacdo para o surgimento de um conjunto de politicas sociais, que contemplem os
diversos setores da sociedade, fortalecendo a participacao, a cidadania e o dialogo.

Neste viés, o dialogo em uma gestdo publica constitui-se no alicerce de uma pedagogia
libertadora e transformadora, estabelecida pela educacdo popular. O dialogo é indispensavel em
qualquer acdo do governo voltada para a construgdo e para a execucdo de politicas publicas, que
tenham por objetivo conhecer, refletir e transformar a realidade. O dialogo pressup@e a construcéao de
relagdes horizontais entre o governo e o povo, “ e se ele € 0 encontro em que se solidariza o refletir e
0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes” (FREIRE, 1987, p. 45).

Acreditar em uma gestdo publica edificada no didlogo é compreender que é por meio dele que
os homens “pronunciam o mundo” (FREIRE, 1987). Que se colocam na condi¢do de humanos, pois
€ apenas nesta situacdo, que serdo sujeitos da acdo-reflexdo. Dessa forma, tem condicbes de
contribuir, de criar e recriar. A pratica do dialogo é fundamental para romper com o siléncio do outro,
promover as reflexdes e problematizar a realidade. Esta apropriagdo é fecunda para a reflexdo das
préprias vivéncias e a oportunidade de pensar/repensar as convic¢les pessoais acerca da realidade

vivida e das situacbes que impedem a construcdo de melhores condi¢Oes de vida, na existéncia
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material e em outras esferas da vida. E sobre “o pensar dos homens referido a realidade, é investigar
seu atuar sobre a realidade, que € sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 114).

Desta forma, os conselhos passam a constituir-se em espagos “de participacdo na gestéo
publica, na elaboragdo de politicas, tendo em vista sua democratizacéo e transparéncia, em um canal
de relagdo entre Estado e sociedade, espago de administragdo de conflitos” (TEIXEIRA, 1996, p. 8
apud GOMES, 2013, p. 39). Canais de participacdo que propiciam um novo padrdo de relacdo entre
0 Estado e a sociedade ao viabilizarem a participacdo dos diferentes segmentos sociais na formulagado
de politicas sociais (GOHN, 2001).

Em Itatiba do Sul, no ano de 2012, surge o conselho politico da gestdo publica do Municipio
de Itatiba do Sul, constituindo-se em um colegiado institucionalizado, composto de representantes da
sociedade civil, estes designados democraticamente, sendo responsaveis pela gestdo das politicas
publicas municipais. Espaco de efetiva participagdo social, de educacdo popular, e de construgédo de
politicas publicas. Na medida que comeca a participar, o cidaddo (&) itatibense, compreende seu
carater educativo, de educacao popular, como praxis, com a oportunidade de pronunciar a palavra,
conforme nos ensina Freire (1987, p. 107), “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja préaxis. Dai que
dizer a palavra verdadeiramente seja transformar o mundo”.

O conselho politico se consolida como espaco de valorizacdo dos saberes do povo em seu
contexto cultural e social, produzindo novos saberes, por meio de um debate qualificado entre a
sociedade civil e o Estado. Saberes populares que empoderam o cidad&o, ou grupo social, que passa
a agir em nome da comunidade, que segundo Gadotti: “[...] precisa ser um espaco organizador dos
multiplos espacos de formacéo, exercendo uma funcdo mais formativa e menos informativa, como
dizia Paulo Freire, muito mais gestora do conhecimento social do que lecionadora” (GADOTTI,
1992, p. 15).

Assim, o conselho politico nasce do propoésito do didlogo, ao mesmo tempo que educa é
educado, tornando-se ambos o0s sujeitos do processo de constru¢do do conhecimento. Esse se
constroi no dialogo, na comunicacdo, no levantamento de problemas, nos questionamentos e nas
reflexdes sobre a realidade municipal. Assim, a participacdo no conselho politico possibilita ao
cidaddo itatibense constituir-se em um ser social atuante que tenha condi¢do de opinar, de criticar,
que sente a necessidade de conhecer as entranhas da gestdo publica, que segundo Freire (2000) a
participagdo popular ndo pode se restringir apenas a um slogan de governo, mas precisa ser a
expressao e, a0 mesmo tempo, o caminho de realizacdo democratica da cidade.

Com a vitdria do projeto a Frente popular: a forca que vem do povo, nas elei¢cGes de outubro
de 2012, de méos dadas com as liderangas, passou-se a construir os alicerces da nova gestéo.
Conforme o compromisso estabelecido com a sociedade e os principios basicos do governo, que se

iniciava, a partir de um caminhar onde as trés gestfes anteriores ja desenvolviam o orgamento
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participativo, era preciso construir novos espacos de dialogo, agora dentro de uma perspectiva de
educacdo popular. Assim, a partir de uma construcdo coletiva com liderancas municipais,
representantes das entidades e das instituigdes itatibenses, em oito (8) de novembro de 2012, no
Clube Uassari, com a presenca de 43 liderangas, é criado o Conselho Politico da Gestdo Publica de
Itatiba do Sul.

Momento impar na histéria de participacdo do municipio, um lugar privilegiado para perceber
a circulacdo de poder, contra poder, que podem levar a construgdes coletivas, a confrontacdes e a
discussdes. Esse processo também levou a desmitificagdo da autoridade, rompendo-se a logica
tradicional de quem deve ser lider. Conforme (HERBERT, 2008, p. 278), “[...] o desvelamento da
autoridade e da realidade acontecem de forma simultanea”. S&0 outras pessoas que aparecem neste
contexto, dialogam, trazem novas experiéncias, rompem-se barreiras, surgem novas formas de
comunicacgdo e assim se constr6i um novo modelo de governo, baseado na participacdo da construcdo
coletiva.

Por eixos de estudo, divididos por secretarias, os conselheiros passam a analisar a
organizacdo de cada espaco, sua estruturagdo, o didlogo com a sociedade e lacunas a serem
preenchidas. Aprofunda-se o0s conhecimentos da realidade local, aprende-se sob diferentes
perspectivas e variados assuntos da comunidade e constrdi-se consensos sob inimeras prioridades.
Dessa forma, o Conselho politico foi construindo um processo pedagogico, que extrapolou a coleta
de demandas para o surgimento de programas e projetos. Promoveu a reflexdo sobre temas e a
construcdo de um processo de conhecimento acerca deste. N&o reduzindo a participacdo apenas ao
processo de identificacdo de demandas, mas principalmente construindo um processo de participacao,
de construcdo de decisfes e de educacdo popular. Na abertura da participacdo feminina na politica do
Municipio, superando a invisibilidade, seja por sua presenca na chefia do executivo, em uma vaga no
Legislativo ou no espaco de conselheira politica, com o poder da palavra, “(...) palavra que nao é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. (...) Ninguém pode dizer a palavra
verdadeiramente sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricdo com o qual a rouba a
palavra dos demais” (FREIRE, 2014, p. 109).

Durante este periodo, programas estruturantes e medidas conjunturais foram decididos e
implementados por meio do di&logo direto e da mais ampla negociagdo com a comunidade local, por
meio do Conselho Politico, que se configurou a cada dia como um verdadeiro embrido de
democracia participativa. Desse modo, a participacdo se insere em um circuito entre demandas
politicas e melhor administracdo publica, para que as politicas sociais deliberadas pelos cidaddos
sejam implementadas, é necessario orcamento. Para a efetivacdo das a¢les e para “comegar o embate
é preciso, no minimo de esperanca. A esperanca precisa ser praticada para se concretizar. Por isso a

esperanca ndo pode ser pura espera, ela deve ser alcangada, buscada” (FREIRE, 1992, p. 11).
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Deste modo, com construcdo participativa, muito dialogo, debate e inclusdo das vozes
silenciadas ao longo da historia do Municipio, construiu-se no ano de 2020, o sexto mandato da
Frente popular — A forga que vem do povo, por meio da vitoria nas urnas municipais, consolidando-
se vinte e quatro anos de governo popular no Municipio, alicercados na participacdo popular. E desta
forma os individuos realizam a experiéncia objetiva de organizarem-se e atuarem coletivamente, em
um processo de aprendizagem, que além de construirem as “habilidades” necessarias ao agir coletivo,
possibilita desconstruir determinados elementos que permearam a trajetdria dos cidadaos itatibenses,
em que historicamente predominaram valores voltados & individualizagdo, & subordinacdo, a
desmobilizacéo.

Resultados

O presente trabalho se propfe a promover analise, evidéncia e resultados a partir dos dados
coletados e o conhecimento tedrico acumulado, sobre a gestdo publica municipal, de Itatiba do Sul,
dentro de um contexto de participacdo e educacdo popular, que se estrutura a partir da formacéo do
conselho politico no municipio, fazendo parte do projeto de pesquisa, que esta sendo desenvolvido
no Mestrado em Educacéo, da Universidade Federal Fronteira Sul — UFFS.

A pesquisa constitui-se em uma provocacdo, em que teoria e pratica estdo conectadas,
valorizando os diferentes saberes, problematizando-os de forma critica e por meio da entrevista de
liderancas sociais e politicas que fizeram parte deste processo e que acompanharam/acompanham,
desde a formacdo, até os dias atuais o processo de participacdo. Se desenvolvera a partir de uma
pesquisa bibliogréfica, documental e coleta de dados, através de uma pesquisa participante.

Seguird uma proposta caracterizada como qualitativa, na tentativa de responder ao problema
de pesquisa: Quais as experiéncias democraticas e populares que podem ser identificadas na
trajetoria do conselho politico na gestdo publica do Municipio de Itatiba do Sul/RS e como
potencializam processos de educacdo popular indutores de uma nova cultura politica participativa?

Importante colocar que este tema de pesquisa estabelece um processo de costura de saberes
entre 0 processo de participacdo popular, a cidadania ativa e a construcdo da educacdo popular, em
uma perspectiva de gestdo publica. De acordo com Freire (1994), a totalidade é a leitura de mundo
realizada a partir da “reflexdo e mundo, subjetividade e objetividade” (p.8) que se encontram na
“unidade dialética de que resulta de um conhecer solidario” (p.12), critico e produzido nas praxis. A
totalidade, nesse sentido, esta associada a reflexdo critica acerca dos diferentes saberes: popular e
cientifico.
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Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, salde e praticas agroecoldgicas

Introducéo

Instigadas a compreender a importancia da natureza durante a infancia, realizamos uma
pesquisa bibliografica para conhecer os apontamentos e afirmagdes dos autores sobre essa tematica,
0s autores mais utilizados foram Louv (2016), Mendon¢a e Thomé (2022) e Piorski (2016), que
abordam em suas escritas a relacdo entre natureza e ser humano, reconhecendo principalmente, que
nés somos parte desta natureza, Meirelles (2015) e Staccioli (2013) que abordam principalmente
sobre a importancia do brincar, do acolhimento e as relages construidas pelas criangas, e também
Tonucci (2019) com suas charges para ilustrar 0 nosso pensar.

Nota-se que cada vez mais a correria do dia a dia e a presenca da tecnologia tem tomado
conta das nossas rotinas, fazendo com que, este contato com a natureza esteja cada vez menor,
principalmente na vida das criangas, que ndo tem esta vivéncia, como nos adultos, tivemos
antigamente quando passavamos horas brincando e criando através de elementos naturais.

As criangas gue ndo convivem com a natureza, em muitos casos, s6 0 fazem no ambiente
escolar, na utilizacdo dos espagos ao ar livre ou nas propostas e brincadeiras que envolvem estes
elementos.

Desta forma, acreditamos que a escola precisa reforcar e reconhecer a importancia da
natureza no desenvolvimento das criangas incluindo estes elementos e espagos em suas propostas e
brincadeiras diarias.

Objetivo

Compreender a importancia das criangcas estarem em contato com a natureza bem como

conhecer os beneficios ocasionados através deste contato.
Metodologia
O ritmo acelerado em que vivemos atualmente, e por estarmos cada vez mais rodeados pela

tecnologia, faz com que nosso contato e relagdo com a natureza esteja cada vez mais limitado. Este
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fato é ainda mais relevante quando comparamos nossa forma de vida antigamente, e os dias atuais
frente a realidade vivenciada pelas criangas.

Antigamente era comum ver as criangas brincando em rios, subindo em arvores, brincando
com o0s animais e brincando com os elementos da natureza, através de brincadeiras simples como
fazer comidinha com barro, areia, folhas, flores, hortalicas, &gua e muita imaginacdo. Hoje o que
encontramos frequentemente séo as criancgas nas frentes das telas e interessadas por pouco tempo nos
brinquedos de plastico, muitas vezes ocasionado pela falta de tempo dos adultos para se conectar
com as criancgas e proporcionar momentos de lazer.

Vemos muitas criancas trancafiadas dentro de casa, em meio a tecnologia, jogando jogos e
assistindo videos o dia todo, sem o contato com a natureza. Nessa perspectiva, existem duas
situacdes, uma delas é que muitas destas criangas vivem em apartamentos em que nem possuem um
quintal para brincar e a segunda é que muitos pais possuem medo de que elas se machuquem e receio
de que se sujem.

Ainda nessa perspectiva podemos perceber que quando os pais levam seus filhos pequenos
para um passeio ou para a natureza, as criangas ficam aprisionadas dentro de carrinhos para néo se
machucarem e isso acaba comprometendo a satde delas, como nos diz Louv (2016, p. 57):

Quando estdo ao ar livre, as criangas pequenas costumam ser colocadas em ‘contéineres’ — 0S
carrinhos — e empurradas enguanto os pais andam e correm. A maior parte desse

confinamento é feita por questdes de seguranca, mas a salde dessas criangas é comprometida
no longo prazo.

O exemplo dos pais, professores, responsaveis e da prdpria sociedade, muitas vezes se
contradizem aos valores transmitidos sobre a natureza e 0 mundo para as crian¢as, como nos fala
Louv (2016, p. 36) os “... pais, educadores, outros adultos e instituicdes — a propria cultura — dizem
algo para as criangas sobre as dadivas da natureza, mas muitas das nossas acdes e crencas — em
especial que ndo percebemos que estamos transmitindo — passam outra mensagem.” Com isso
podemos refletir sobre se as nossas a¢Ges condizem com o que falamos e quais séo os exemplos que
estamos passando sobre a natureza e 0 mundo para as criangas.

Com isso, vemos cada vez mais que em alguns casos, 0 Unico contato que as criangas tém
com a natureza € no ambiente escolar através dos seus ambientes ao ar livre ou através de propostas e
brincadeiras elaboradas pelos professores. E muitas vezes encontramos escolas que ndo possibilitam
0 contato com elementos da natureza por ocasionarem muita sujeira nas salas, visto que muitos
materiais, durante a exploracdo, quebrarem.

Entendemos que a infancia € marcada pelo ato de brincar. A principal linguagem da crianca é

a brincadeira, como aponta Meirelles (2015, p.33) “O ser humano nasce, cresce, se conhece e
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aprende brincando. As brincadeiras sdo a experiéncia e a experimentacio por exceléncia.” E através
do brincar que a crianca se desenvolve e que surge a relacdo com o outro, demonstrando de forma
sutil e espontanea, concepcdes da sua realidade. Com isso, Staccioli (2013, p. 30) afirma que:
A brincadeira é vista como capaz de mobilizar as criancas e de leva-las a “aprendizagens e
relagdes”. A brincadeira € atribuida a tarefa de transformar a realidade que a crianca vive de

acordo com as prdprias exigéncias interiores, revelando-se aos outros “em uma
multiplicidade de aspectos, de desejos e fungdes”.

Durante a brincadeira a crianca esta agucando seus sentidos, atraves dos cheiros, das diversas
texturas, das variadas cores, sons e muitas vezes através dos gostos. O contato com elementos da
natureza intensifica muito mais os sentidos das criancas, vista a imensiddo de elementos que
podemos encontrar na natureza e sua fonte inesgotavel de aromas, cores, formas, texturas e sons.
Moore (1997, p. 203 apud LOUYV, 2016, p. 87) nos diz que:

As criangas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo exterior da
crianga ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente natural é a principal fonte
do estimulo sensorial, liberdade para explorar e brincar com o mundo exterior pelos sentidos

em seu proprio espaco e tempo sdo essenciais para o desenvolvimento saudavel de uma vida
interior.

Além de ser uma fonte inesgotavel de sentidos, a natureza proporciona muitos beneficios para
a saude das criancas e até para a nossa. Quem nunca ouviu falar que é necessario tirar os cal¢ados e
colocar os pés na terra, grama ou areia para nos descarregarmos das energias? Isso além de ser
verdadeiro, faz muito bem para a salde, pois todos nds somos natureza, fazemos parte dela, somos
dependentes dela, por isso é que nos sentimos muito bem ao ar livre e em contato com a natureza.
Hoje em dia, vemos muitas criancas sendo diagnosticadas com TDAH e hiperatividade, isso
ocorre devido a falta de contato com a natureza, de tempo livre para correr, pular, escalar, se sujar,
enfim, brincar livremente. Ja existem estudos que evidenciam os beneficios que a natureza
proporciona no tratamento de criangas com estes diagnosticos, conforme Louv (2016, p. 57) nos diz:
Conforme o déficit de natureza aumenta, outro campo de evidéncias cientificas indica que a
exposic¢do direta a natureza é essencial para a saude fisica e emocional. Por exemplo, novos
estudos sugerem que a exposicao a natureza pode reduzir os sintomas de TDAH (transtorno

do déficit de atencédo e hiperatividade), e melhorar as habilidades cognitivas e a resisténcia
das criangas ao estresse e a depressao.

Brincar com a natureza estreita os lacos e faz com que nos sentimos pertencentes a ela,
ocasionando uma relacdo de afeto e cuidado com o mundo natural, transformando nossas criangas em
guardides da natureza, somente com o vinculo criado e oportunizado. Assim como nos relata
Mendonca e Thomé (2022, p. 12):

Essa relacéo e vinculo nos coloca cada vez mais no lugar de cuidadores, o afeto nos torna
também responsaveis por proteger aquilo que nos possibilita momentos de conexdo, diverséo
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e descanso. As criangas criam estes lagos de forma muito rapida e se tornam os guardides da
natureza e do nosso planeta.

Por compreendermos a importancia da brincadeira e as relagdes positivas que este ato pode
trazer entre as criancgas e a natureza, acreditamos que a escola deve proporcionar cada vez mais este
contato e relacdo com os elementos naturais, para que as criangas possam vivenciar e experienciar
estes momentos através da ludicidade e com brincadeiras. Sabe-se que o contato com a natureza
contribui positivamente para o desenvolvimento das criangas, principalmente, porque aprimoram 0s
sentidos e sua relacdo com o mundo que 0s cerca.

Resultados

O presente trabalho teve como objetivo apresentar a importancia das relacGes entre infancia e
natureza, visto que, 0S espacos naturais tém sido cada vez menos presentes no cotidiano dos
pequenos, que estdo crescendo cercados pela tecnologia e rodeados por lugares fechados com poucos
elementos naturais.

Ao pesquisar, ler e buscar apontamentos dos autores citados, compreendemos que a natureza
esta positivamente ligada ao desenvolvimento dos sujeitos, visto que através dela, podemos
aprimorar nossos sentidos e nossas relagdes com a vida e com 0 mundo ao nosso redor, aléem dos
beneficios ocasionados pelo contato com a natureza.

Foi possivel analisar que as escolas precisam investir em propostas e brincadeiras que
coloquem as criangas em contato com a natureza e seus elementos, assim, elas poderdo manusear,
vivenciar, explorar, criar, imaginar neste ambiente, que em muitos casos, € 0 Unico espago onde as
criangas consegue ter ligagdo com o natural.

Por fim, gostariamos de ressaltar, que acreditamos que, a natureza é indispensavel na nossa
vida, pois n6s somos parte dela, e se as criangas crescerem compreendendo este fato e tendo contato
com ela, se tornardo possiveis adultos mais conscientes da importancia de preserva-la e ndo mais a

destruirdo.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacgao

Introducéo

A pandemia de Covid-19 imp0s, a partir de margo de 2020, restricbes para a vida em
sociedade tendo impactos de ordem social, econbmica e politica. Na educacdo os efeitos
explicitaram uma série de fragilidades em relacdo a infraestrutura basicas das escolas do campo. Nas
universidades, estas fragilidades tambem foram sentidas nos cursos que atendem as populactes
camponesas, tais como as licenciaturas em Educacéo do Campo.

Com intuito de avaliar os impactos da pandemia na vida dos estudantes dos cursos de
graduacdo em Educacdo do Campo, pesquisadores ligados a Rede Latino-americana de Estudos e
Pesquisas Marxistas em Educacdo do Campo, desenvolveram uma pesquisa em ambito nacional,
intitulada “Educagio e escolas do campo em tempos de pandemia do Covid-19”, com estudantes e
egressos/as de diferentes cursos superiores de Educacdo do Campo. Neste texto, temos como recorte
0 curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Laranjeiras do Sul (LEDOC-CSH), considerando
os efeitos da pandemia na vida dos sujeitos do curso e os impactos da politica de formacdo de
professores da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a Resolugdo da BNC Formacéo de 2019
na sua formacéo. Analisamos a formacao de professores no contexto pandémico frente a proposta de
reformulagcdo num cenério de isolamento e inseguranca social e com forte impacto na vida dos
camponeses e indigenas.

O curso LEDOC-CSH esta organizado em regime de alternéncia tendo o semestre académico
dividido em dois tempos universidade intercalados por um tempo comunidade. O objetivo &
oportunizar a formacdo de educadores para atuarem na educacdo formal e ndo formal de ensino,
considerando as especificidades dos povos do/no campo e da educacéo basica.

Os dados analisados foram obtidos por meio do preenchimento de questionario online
enviado por e-mail e WhatsApp, entre 18 de junho e 20 de julho de 2021, para o publico alvo. Os
contatos de e-mails foram obtidos no Sistema de Gestdo Académica da UFFS, apds a autorizagdo do
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Colegiado do Curso para a realizacdo da pesquisa. Foram enviados 150 questionarios, sendo 111 para
estudantes e 49 para 0s egressos. Foram recebidas 89 respostas, sendo 65 dos estudantes e 24 dos
egressos do curso dos anos 2017, 2018, 2019 e 2020.

Como resultados apresentamos um cendrio devastador diante da grave crise acirrada pela
COVID-19 e os riscos apontados pelo arrocho das politicas neoliberais para educacdo e a salde,
sobretudo com a proposta de reforma empresarial para educacao.

Fundamentacdo Tedrica e discussdes da Pesquisa

Os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo sdo uma conquista dos camponeses e
estdo em andamento em diversas universidades, fruto das mobilizacGes nacionais em defesa de uma
educacdo no/do campo de qualidade. Estes cursos servem para fortalecer a Educacdo do Campo
como uma necessidade histérica para os camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
faxinalenses, populagcdo de fundo de pasto e os assalariados rurais. Caldart (2004) afirma que a
Educacdo do Campo surge a partir da preocupacdo dos sujeitos e dos movimentos sociais em
promover processos educacionais para a consolidacdo dos valores, principios e dos modos de ser e
viver daqueles que integram o campo.

Assim, 0s sujeitos formados nos cursos devem estar integrados a vida no campo, aos desafios
e lutas desses espacos. Estes cursos tém oportunizado o debate curricular e metodol6gico da docéncia
e da educacédo basica nas escolas do campo e a inclusdo dos estudantes camponeses e indigenas na
universidade; essa logica ndo se encaixa na proposta empresarial para educacdo, pois apreende a
I6gica da vida camponesa, quilombola e indigena.

A UFFS, no Campus Laranjeiras do Sul, oferta dois cursos de graduacdo em Educacdo do
Campo, um deles na area das Ciéncias da Natureza e, outro, nas Ciéncias Sociais e Humanas. O
curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas — Licenciatura €
resultado do edital do Procampo n° 02/2012, ele ocorre em regime de alterndncia com Tempo
Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC) e se encontra ancorado nas ideias de Paulo Freire,
Florestan Fernandes, Moisey Pistrak, Viktor Shulgin, entre outros autores que estdo na base da
fundamentacédo da Educacao do Campo.

Até 0 momento, iniciaram suas atividades 08 turmas, sendo que 05 ja concluiram a graduacéo.
Em junho de 2022, o curso possuia 129 estudantes com matricula ativa, além de 68 ja terem se
graduado; dos estudantes matriculados, 76 sdo indigenas.

Mediante abordagem interdisciplinar o curso habilita os egressos como profissionais
licenciados para o exercicio da Educacdo do Campo, aptos a atuarem nas disciplinas de Geografia,
Filosofia, Histéria e Sociologia, bem como, atuacdo na gestdo educacional, na coordenacdo
pedagogica e na produgdo e difusdo do conhecimento ndo formal.



23

A necessidade da interdisciplinaridade surge a partir do entendimento de Frigotto (2008) que
a producdo do conhecimento precisa fundar-se no carater dialético da realidade social que €, ao
mesmo tempo, una e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensdo, o que nos impode
distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam, dos limites do objeto investigado.

Também é importante na formacao de educadores para as escolas no/ do campo o conceito
gramsciano de intelectual organico, cujos individuos, grupos e organizagdes sociais podem promover
as condicdes de transformacdo da realidade, por mediacdo de modelos cientifico-filosoficos,
educativo-culturais e politicos, trazendo “[...] novas relagBes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI, 2004, p. 40), além de fazer
a disputa da “hegemonia” na sociedade, visto que toda relagao de hegemonia é necessariamente uma
relacdo pedagdgica (GRAMSCI, 1999, p. 399).

O curso, somado a outras ofertas na regido, vem atendendo a demanda de formacdo de
professores onde a UFFS esta inserida e, para além dos limites regionais, muitos dos académicos e
egressos da Educacdo do Campo estdo assumindo aulas nas escolas do campo, cumprindo um
importante papel no entendimento e transformacéo da realidade social.

A pandemia incidiu na vida desses sujeitos de diferentes formas. A pesquisa apontou para o
acumulo de trabalho, tendo que conciliar tarefas da casa, cuidados com os filhos e os estudos, o
aumento de problemas emocionais, como crises de ansiedade e depressdo. Entre os respondentes, um
total de 60 pessoas encontram-se afetadas pela pandemia de diferentes formas: por insatisfagédo por
estar longe de amigos e familiares ou por sentirem-se sobrecarregados trabalhando, mais horas por
dia, de forma presencial ou remota; Alguns adoeceram (11 respondentes) e estdo sofrendo de
ansiedade e depressdo; Oito participantes da pesquisa encontravam-se cuidando de pessoas na sua
casa; Quatro participantes estavam acompanhando as atividades escolares dos filhos ou criangas e
jovens residentes na sua moradia.

No caso especifico dos estudos, entre respondentes, o celular foi o meio mais usado para
acessar 0 ensino remoto; 38 utilizavam internet banda larga; 29 acessaram pelas operadoras do
celular; chama também atencéo que 9 académicos ndo tinham acesso a internet. O acesso ao celular e
computador foi possivel, para muitos, somente apds o0 acesso ao auxilio estudantil (Edital
479/GR/UFFS/2020) para compra do equipamento. A internet limitada, com poucas possibilidades
de acesso as aulas, videos e materiais encaminhados, impossibilitou a participacdo de muitos
estudantes nas atividades de ensino em formato remoto. Segundo os diarios de classes dos docentes
da UFFS, em algumas turmas a reprovacdo por frequéncia chegou a 75%. Consultando os
académicos sobre as causas para essa situacdo, o principal motivador foi 0 ensino remoto e a
impossibilidade de acompanhar as aulas com qualidade devido as dificuldades no acesso a internet, a
dificuldade de entender os contetdos, a sobrecarga de trabalho em casa e a inseguranca em relacédo a
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organizagdo econdmica da familia. A pesquisa revelou que 53% dos respondentes teve o rendimento
da familia afetado pela pandemia; o baixo rendimento familiar dos estudantes e egressos do campo
pode gerar falta de remeédios, diminuicdo das idas ao dentista, dificuldades de transporte, de adquirir
bens e servigos de primeira necessidade, assim como n&o ter acesso a internet e livros necessarios aos
estudos.

Na educacéo bésica e no trabalho docente os relatos dos professores do campo demonstraram
uma sobrecarga de trabalho, a ineficiéncia das estratégias criadas pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Parana (SEED) com a Aula Parana e o Google Meet/Classorom, dadas as condi¢des de
acesso a internet no campo. Isso acabou por exigir dos professores do campo a elaboracdo de
atividades impressas a serem encaminhadas semanalmente/quinzenalmente aos estudantes. Essas
atividades eram retiradas pelas familias nas escolas, porém nem sempre retornavam e, em muitos
casos, quando feitas, suspeitava-se que ndo eram 0s estudantes quem haviam realizado as mesmas.

A pesquisa revelou a dificuldade de a familia orientar os estudantes da educacdo béasica na
realizacdo das tarefas escolares. Em relacdo ao acompanhamento das atividades escolares dos filhos
e criancas/adolescentes, embora 16 dos respondentes avaliaram ndo terem dificuldade para
acompanhar, chama a atencdo a dificuldade para conciliar trabalho, estudo e auxilio as atividades
enviadas pelas escolas, sendo que 21 pessoas indicaram ser essa situacdo; 11 respondentes ndo
entendiam as explicacdes e atividades enviadas pelas professoras; 27 tem problemas com o acesso a
internet; 8 ndo tem computador e livros em casa e 6 ainda indicaram a resisténcia das criangas e
adolescentes na realizacdo das atividades enviadas.

Somados a esse quadro, 0s professores sofrem todas as pressdes das mudancas empreendidas
pela BNCC e BCN-Formacdo. Freitas (2018) demostra como o controle da gestdo via privatizacédo e
pelo controle do processo pedagdgico e da formacdo de professores tem ocasionado a destruicdo de
uma politica publica de educacdo. Sem possibilidades e condi¢cbes emocionais para acompanhar o
debate e organizar a resisténcia dadas as condicGes de isolamento, as tentativas de barrar a
precarizacdo e o arrocho sobre a carreira e o trabalho docente, os professores passam a enfrentar um
quadro devassador na educacdo publica brasileira, somados a dois anos de defasagem no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo acumulam mais uma tarefa
para o proximo periodo: somar nas lutas contra a precarizacdo e o fechamento das escolas do campo
e construir o anuncio de um novo tempo que exige consolidar as bases estruturais de uma educacao

fundamentada nos principios da Educagdo do Campo.
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ALFABETIZACAO NA INFANCIA NUMA PERSPECTIVA CRITICA

Angela Barbara Rossetto
Almir Paulo dos Santos

Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacao

Introducéo

O processo de alfabetizacdo de criancas tem nos inquietado e desafiado, especialmente
quando pensado em meio a um cenario de crise de referenciais no campo social e de negacdo de
direitos. O fomento ao desenvolvimento de uma alfabetizacdo critica, ja na infancia, beneficia a
construcdo de uma nova concepcao de alfabetizacdo que contribui para o desenvolvimento da
criticidade, da autonomia e da conscientizacdo. Pensar a alfabetizagdo com énfase na criticidade
requer uma postura enquanto profissional e sujeito histérico que busque a conscientizacdo, a
emancipacao e a libertacdo do ser humano.

O presente trabalho busca discutir a Alfabetizaco Critica na infancia. E um tema relevante,
uma vez que sao escassos 0s estudos nesta perspectiva e pouco se avangou na conquista do direito a
educacdo em nosso pais e a alfabetizacdo é um pré-requisito para a conquista desse direito. A
metodologia utilizada neste estudo, € a pesquisa bibliografica. Como principal referéncia no campo
da alfabetizacdo critica utiliza-se Freire. Além desse autor, também sdo trazidas as contribuicdes de
Saviani. Situa-se a emergéncia da alfabetizacdo critica em defesa do direito humano a educacéo.
Referencial tedrico

A alfabetizacdo critica proposta por Freire (2015) esta estruturada na dimensédo politica, no
dialogo e no empoderamento. E preciso enxergar, denunciar e modificar as relages existentes entre a
linguagem e 0 mundo e contribuir para a emancipacdo humana. Ler o mundo e ler as palavras a partir
das significacdes, implica assumir posi¢cdo de mudanca por meio de préaticas educativas culturais que
possibilitem tanto ao educando crianga, quanto ao educador emancipar-se, empoderar-se e tornarem-
se sujeitos de sua propria historia.

A alfabetizacdo critica possui uma concepg¢édo de educacdo que vai além de um método de
alfabetizagéo, integra uma concepg¢édo de ser humano, sociedade e educacgédo. Foi desenvolvida por
Freire a partir da experiéncia de alfabetizagdo de adultos e € popularmente conhecida como “método
Paulo Freire”. Em sua esséncia € uma precondicdo para o empoderamento individual e social:

Em sentido mais especifico, a alfabetizacdo critica é tanto uma narrativa para a acdo, quanto
um referente para a critica. Como narrativa para a a¢do, a alfabetizacdo torna-se sindnimo de
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uma tentativa de resgatar a historia, a experiéncia e a visdo do discurso convencional e das
relagdes dominantes. Ela significa desenvolver as condigdes teoricas e praticas mediante as
quais os seres humanos podem situar-se em suas respectivas historias e, ao fazé-lo, fazer-se
presentes como agentes na luta para expandir as possibilidades da vida e da liberdade
humanas (FREIRE, 2015. p. 51).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo critica possibilita a leitura da realidade por meio do
desvelamento da linguagem dominante. Contribui para que os sujeitos, sejam eles adultos ou
criangas possam tornar-se livres e autores de sua propria historia. E fundamental primar pelo
desenvolvimento de préaticas educativas culturais sustentadas por esta concepcdo de alfabetizacéo.
Ela contribui para que os sujeitos se situem no contexto historico que vivem e a partir da significacdo
da vida, possam reelaborar conceitos, criar culturas, modificar posturas e contribuir assim para a
construcdo de um projeto democréatico de sociedade.

Resultados

Como resultados, € possivel compreender que a pratica de alfabetizacdo de criancas deve
estar comprometida com a transformacéo da sociedade. Faz-se necessario primar pela alfabetizacdo
critica, que parte de textos e contextos que possibilitam a leitura e a escrita da realidade no
reconhecimento e denlncia das formas injustas de opressdo e de exploragdo. Esta jamais deve ser
uma pratica ingénua e desvinculada da realidade. Assim, toda a acdo educativa deve ser pautada pelo
compromisso com as classes populares:

Em relagdo a opcdo politica assumida por nds, é sempre referida ao problema do
desenvolvimento social e das classes. A vinculagdo entre interesses populares e educacédo é

explicita. Os defensores da proposta desejam a transformagdo da sociedade (SAVIANI,
2000, p. 98).

Por isso, a questdo da alfabetizacdo ndo pode apenas centrar-se no ensinar, na aquisic¢ao de
habilidades de leitura e de escrita, mas sim deve levar em conta outras questfes essenciais como: 0
qué, por que e para que ensinar? A alfabetizacdo critica por ser essencialmente politica possibilita
através do dialogo que os sujeitos leiam ao mesmo tempo, os textos e o0 mundo dialeticamente. E
pré-condicdo para o0 empoderamento individual e social, por isso € uma pratica da esperanga e da
possibilidade:

Temos que tratar, em primeiro lugar, da relacdo entre alfabetizacdo e emancipagdo. O
conceito de alfabetizacdo, neste caso, deve ser tomado como transcendendo seu conteido
etimolégico. A alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a experiéncias apenas um pouco
criativas, que tratam dos fundamentos das letras e das palavras como uma esfera puramente

mecanica. [...] Esse modo de compreender a alfabetizacdo leva-me a ideia de uma
alfabetizacdo abrangente que é necessariamente politica (FREIRE, 2015. p. 120).

Com isso, reafirma-se nossa postura em defesa de uma alfabetizacdo que vai além da mera
ideia de apropriacdo da cultura escrita. Ao discutir essas questdes tdo pertinentes a promocdo de

uma outra cultura educativa ndo se quer trazer esses conceitos de forma vaga ou como uma
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panaceia, mas sim que sirvam para estimular e fomentar o debate acerca da alfabetizacdo no sentido
de contribuir para que todos os sujeitos se apropriem do capital cultural da humanidade e vivam

dignamente.
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A RACIONALIDADE NEOLIBERAL E SUA IMPLICACAO NA
EMANCIPACAO DOS SUJEITOS

Béarbara Nicola Zandona
Mestranda no PPGPE/UFFS/Campus Erechim

Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagdgicas em tempos neoliberais

Introducéo

A emancipagdo para Paulo Freire se da a partir da libertacdo das pessoas de suas vidas
desumanizadas pela opressao e dominacdo social. Segundo Moreira (2010) o processo emancipatorio
freireano decorre de uma intencionalidade politica declarada e assumida por todas as pessoas
comprometidas com a transformacdo da realidade dos oprimidos. Dessa forma, é através da
problematizacdo e reflexdo critica da realidade que os individuos podem se libertar da opresséo.

Sendo assim, a Educacdo Emancipatéria ndo € uma mera transmissdo de saberes, mas a
possibilidade de o educando ser sujeito do proprio processo educativo, pois parte da sua realidade, de
suas vivéncias, problematizando-as e propiciando a construcdo do conhecimento e a transformacao
da sociedade. Nesse projeto, entende-se a educacao essencialmente como ato politico, nem neutro e
nem desinteressado, que procura libertar ao invés de domesticar.

Atualmente, porém, a escola publica, voltada as classes trabalhadoras, trava mais uma batalha
em relacdo a construcdo da emancipacdo dos sujeitos, pois o modelo educacional forjado na
racionalidade neoliberal tem o objetivo na formacéo de capital humano e exclui uma formagao mais
humana que garanta o convivio social e democracia, uma vez que exclui 0 homem dos espacos
publicos e o aliena.

Dessa forma, o trabalho aqui proposto faz um pequeno recorte da pesquisa de mestrado
intitulada como Educag&o Emancipatoria na Escola Zandona: limites e resisténcias no contexto
neoliberal da Educacédo e tem como objetivo discutir as implicacdes do projeto neoliberal para a
emancipacao dos sujeitos. Quanto a metodologia, a mesma é de cunho bibliografico e traz uma
abordagem qualitativa a respeito da transformacdo dos espacgos educativos através da racionalidade
neoliberal.

O neoliberalismo ao contrario do que se propagou por muito tempo, ultrapassa a ideia de uma
doutrina econdmica ou ideologia, ou ainda de uma continuidade do liberalismo classico do século
XVIII, mas se destaca como uma nova racionalidade de mundo, que estrutura e organiza tanto as

acOes dos governantes como a préopria conduta dos governados. Dardot e Laval (2016, p. 16) definem
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0 neoliberalismo como “o conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo
modo de governo dos homens segundo o principio universal da concorréncia”.

Dardot e Laval (2016) explicam o conceito de racionalidade baseando-se no estudo de
Focault (1979), quando trata da racionalidade politica como racionalidade governamental, isto é, as
multiplas formas pela qual os homens buscam conduzir a conduta de outros homens. Compreendem
que esta tem como caracteristica a generalizacdo da concorréncia como norma de conduta e da
empresa como modelo de subjetivagdo. Nas suas palavras,

[...] com o neoliberalismo, o que estad em jogo é nada mais nada menos que a forma de nossa
existéncia, isto é, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com 0s
outros e com nés mesmos. O neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades
ocidentais e, para além dela, em todas as sociedades que as seguem no caminho da
“modernidade”. Essa norma impde a cada um de nés que vivamos num universo de
competicdo generalizada, intima os assalariados e as populac¢@es a entrar em luta econdmica
uns contra os outros, ordena as relacdes sociais segundo o modelo do mercado, obriga a
justificar desigualdades cada vez mais profundas, muda até o individuo, que ¢ instado a
conceber a si mesmo e a comportar-se como uma empresa. Ha quase um terco de século, essa

norma de vida rege as politicas publicas, comanda as relagbes econdmicas mundiais,
transforma a sociedade, remodela a subjetividade (DARDOT e LAVAL, 2016, p. 16).

Nesse sentido, entender o neoliberalismo pelo viés politico da governabilidade nos permite
compreender como os principios do neoliberalismo séo aceitos e legitimados nas instituicGes e nas
subjetividades. E por isso, que os mesmos autores se referem ao neoliberalismo como a nova razéo
do mundo, razdo que é global por se tratar de alcance mundial, de chegar a todos os lugares do
mundo e, totalizante ao ndo se limitar a esfera econdmica, integrando todas as dimensdes humanas.
(DARDOQOT e LAVAL, 2016).

Como mencionado anteriormente o neoliberalismo como razdo-mundo n&o se limita a esfera
econbmica, mas esta em todo lugar e por toda a parte. A educacdo dessa forma, como um aparelho
ideoldgico do Estado cumpre um papel essencial para incutir a nova racionalidade neoliberal e
adaptar as massas ao capitalismo. Trevisol e Almeida (2019) entendem que esse processo ndo se da
apenas a partir de uma ldégica externa se impondo sobre a escola, mas de um processo espontaneo,
nas relacfes sociais e na propria escola,

Em outras palavras, sdo discursos praticos admitidos socialmente e que migram para o
campo escolar. Entdo, a educacdo passa a organizar-se por uma racionalidade neoliberal e as
escolas definem seus quadros e curriculos a partir de uma cultura empresarial da
competividade, inovagdo e concorréncia para o0 mercado tecnoldgico e global (TREVISOL e
ALMEIDA, 2019, p. 203).

Assim, a educacdo, € condicgéo estratégica na formacéo de sujeitos preparados para o mercado
neoliberal e, deve estar a servico da logica de producdo e consumo do capitalismo implementando

estratégias de educacdo da mente e controle do corpo. Segundo Trevisol e Almeida (2019) essa nova
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normatividade do capitalismo vem aniquilando a pluralidade dos sujeitos e conduzindo o sistema
educacional a adotar a l6gica mercantil e a formacédo do que chamaram de homem-empresa.

Embora tenha se usado muito a palavra privatizacdo para caracterizar as politicas neoliberais
na educacdo, ela torna-se inapropriada, uma vez que ndo se trata apenas de entregar a educacdo a
iniciativa privada, mas de fazé-la funcionar similarmente ao mercado, dessa forma vérias sdo as
acOes utilizadas para esse fim. (SILVA, 2015). No livro A Reforma Empresarial da Educacao, Freitas

nos coloca quais seriam as caracteristicas principais dessa Reforma Educacional

Padronizacdo da e na educacdo; b) énfase no ensino de conhecimentos e habilidades basicas
dos alunos em Leitura, Matematica e Ciéncias Naturais, tomados como principais alvos e
indices de reformas educacionais; c) ensino voltado para “resultados predeterminados, ou
seja, para a busca de formas seguras e de baixo risco para atingir as metas de aprendizagem”,
0 que afeta a criatividade das criancas e a autonomia dos professores; d) transferéncia de
inovagdo do mundo empresarial para 0 mundo educacional como principal fonte de mudanca;
e) politicas de responsabilizacdo baseadas em testes que envolvem processos de
credenciamento, promocdo, inspecdo e, ainda, recompensa ou puni¢do de escolas e
professores; e finalmente f) um maior controle da escola com uma ideologia baseada no livre
mercado que expandiu a escolha da escola pelos pais e a terceirizagdo (FREITAS, 2018, p.
38-39).

N&o faltam exemplos que demonstram que essas e outras medidas ja estdo em curso no
ensino publico, a compra de materiais e apostilas prontas e com sistemas de medicao de avaliacdo de
qualidade, de cursos de formacdo pedagogica para professores com énfase nas novas tecnologias,
empreendedorismo e mundo do trabalho ou o proprio “Novo Ensino Médio” que destacou como
disciplinas obrigatorias e “essenciais” Portugués, Matematica e Lingua Inglesa e excluiu a
importancia de outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas, além de acrescentar outras como
Projeto de Vida, Cultura Digital e Mundo do Trabalho.

Em suma, as reformas educacionais tem como objetivo a garantia do dominio de
competéncias e habilidades bésicas para a atividade econémica impulsionadas pelas novas
tecnologias e processos de trabalho, além de garantir que essa visdo de mundo se traduza em um
status quo moderno. “O objetivo final deste movimento ¢ a retirada da educagdo do &mbito do
“direito social” e sua inser¢do como “servi¢co” no interior do livre mercado, coerentemente com sua
concepcao de sociedade e Estado” (FREITAS, 2018, p. 42).

Outro fator que merece atencdo nos ultimos anos séo as proprias terminologias neoliberais
incorporadas a area educacional, e que segundo Laval, 2019, p.76 “nunca sdo neutras, nem mesmo
quando querem ser apenas técnicas, operacionais, descritivas,” palavras que permitiram uma
concepcao homogénea dos campos da economia e do ensino. Paludo (2015) apud Rummert (2009)
destaca que a concepcdo educativa neoliberal traz para o interior da escola novos conceitos, como
sociedade do conhecimento, aprender a aprender, flexibilidade, empregabilidade, empreendedorismo,

polivaléncia, competéncias, entre outros.
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A escola tem um papel preponderante, pois sera ela que certificard os novos trabalhadores,
passando de uma ldgica de conhecimentos para uma légica de competéncias. Sendo assim, a missdo
da escola é dotar os futuros trabalhadores de aptidGes que possam ser utilizadas em diferentes
profissdes. Laval (2019, p. 81) sublinha que “ler, escrever e contar” sdo competéncias indispensaveis
para a transmissdo de mensagens, enquanto “refletir” é uma competéncia importante apenas para
resolver problemas”. Nao ¢ mera coincidéncia que o Novo Ensino Médio, pensado e articulado por
institutos, fundacgdes e organizagdes com vistas a criar mercado para os seus produtos, deram énfase
as disciplinas de Portugués e Matematica, assim como as diferentes avalia¢cfes nacionais devem ser
rigidas no sentido de mensurar essas competéncias.

Freitas (2018) defende que estamos retornando ao que Saviani (1983) definia como
tecnicismo, no inicio dos anos 1980, em que inspirados da racionalidade e eficiéncia, o processo
educativo torna-se objetivo e operacional, é ele que decide o que os professores e alunos devem fazer,
e assim também quando e como fazer. O processo ao qual chamou de neotecnicismo (1992), impacta
diretamente no trabalho docente, uma vez que, apresenta um maior controle sobre o contetdo a ser
ensinado e procura regular a propria formacdo do magistério por meio de programas de
credenciamento de professores. Como consequéncia da busca da padronizacdo e qualidade total da
educagdo, “esses programas “alternativos” de flexibilizagdo da formagdo e as “residéncias”
pedagogicas desgarradas da formacdo sélida do profissional desqualificam o magistério” (FREITAS,
2018, p. 107).

Portanto, o modelo neoliberal age dentro e fora das instituicdes educacionais através da
racionalidade neoliberal, desconstruindo as possibilidades de emancipa¢do dos sujeitos como
propunha Paulo Freire, ao contrario enxerga a educacdo como um servico a ser comprado pelos
individuos, reforca o individualismo, a injustica social e econdémica, naturaliza a desigualdade social.
Sua intencdo é formar os sujeitos para aceitarem as estruturas politicas e econémicas existentes,

beneficiando assim as grandes corporac¢des que lucram com a educagéo.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacao
Introducéo

A qualidade do ambiente escolar, e da organizacao de seus espacos, € de grande importancia
para que nele ocorra um melhor desenvolvimento, seja ele motor, cultural, social, e o aprendizado
que pode ser elaborado dentro ou fora da sala de aula. Entretanto "[...] as criancas e a maneira como
elas ocupam os lugares, constroem relacbes e aprendem nem sempre sdao o ponto primordial de
referéncia que guiam as diversas fases da projecéo e construgdo de uma escola” (VECCHI, 2013, p.
136).

Por meio destas reflexdes, traz-se o presente estudo, o qual tem como objetivo principal
desenvolver o pensamento critico aos leitores, proporcionando reflexfes acerca da forma como os
espagos escolares sdo pensados e desenvolvidos nas instituicdes de ensino, sendo elas formais ou
informais. Para isto, se trard concepc¢des de autores e especialistas, como Maria da Graca Horn,
Michele Zini, Loris Malaguzzi e demais pesquisadores que desenvolveram estudos nesta area como
forma de aproximar concepcGes com as teorias e hipdteses dos pesquisadores. Outro ponto de
destaque sera o papel que o professor possui neste contexto de ensino, simbolizando o processo
voltado a autonomia e a interacdo entre as criancas e adultos. Desta forma, trazendo a funcdo do
docente como mediador, visando uma metodologia de aprendizagem através das experiéncias
cotidianas, promovendo vivéncias que oportunizem a adaptacdo das criangas a sua prépria maneira
de adquirir conhecimento.

O papel do educador no planejamento e projecao dos espagos escolares

Dentro destes locais de ensino, encontra-se professor, em grande parte das concepgdes, € o

profissional o qual € designado e capaz de educar, a partir disto, o Parecer CNE/CEB n. 20/2009 nos

diz, que

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no
sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da
natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é,
com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia
inscrita na teia das relagfes humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado significa
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aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relacdo de cada
um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situa¢do que requer
cautela em busca da formacdo humana plena (BRASIL, 2009, p. 18).

Para que esse educar com cuidado possa acontecer, € preciso que o educador seja mediador,
ndo sO entre o0 espaco e a crianga, mas também entre os aprendizados e experiéncias, propostos
naquele local, possam ocorrer de melhor maneira para que haja um maior aproveitamento dele (o
espaco) e das vivéncias oferecidas para os estudantes que o frequentam. Para isso, ha diversas formas
de intervir, modificar e inovar salas de aulas, quadras, areas externas, etc, a fim de proporcionar um
melhor acolhimento, criacdo de memorias afetivas e a variacdo de ensinamentos previstos naquele
ambiente.

O professor acaba por ser o responsavel por criar relagfes entre todas as explicaces e
definicBes, significando planos, propostas de aulas e conteldos, e para isso € preciso criar um
“terreno de sustentacdo”, o qual o auxiliard no desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades e

capacidades dos alunos. Nesta perspectiva,

A disposicdo dos ambientes e a atencdo a aspectos associados a iluminacdo, a
ventilacdo, aos sons, entre outros elementos, faz parte do desenvolvimento dos
processos pedagogicos construidos por profissionais da educagdo e estudantes,
conforme apontam Frago e Escolano (2001), os quais referem o espaco escolar
como, a0 mesmo tempo, estrutura fisica e discurso que expressa valores sobre a
sociedade e 0 momento historico em que se situa (NADAL et al, 2019, p. 370).

Para que seja possivel uma melhor organizacdo dos espacos, estes por parte do professor, é
preciso ter um olhar critico e cauteloso, além de adepto de uma pedagogia da escuta, metafora trazida
e trabalhada por Loris Malaguzzi (1993), a qual nos traz que “enquanto falamos com a crianga,
ouvimos a crianga, observamos a crianga”, distinguimos diferentes perspectivas sobre ela e seus
interesses, dificuldades, autonomia, etc. O “olhar de um educador atento ¢ sensivel a todos os
elementos que estdo postos em uma sala de aula” (ROHN, 2017, p. 15) e sobre quais estdo sendo
relevantes, ou ndo, para a aprendizagem e desenvolvimento de seus estudantes.

E importante ressaltar que "é fundamental a crianca ter um espaco povoado de objetos com os
quais possa criar, imaginar, construir e, em especial, um espaco para brincar, o qual certamente nédo
sera 0 mesmo para criangas maiores ou menores"” (ROHN, 2017, p. 19), para isso, 0 educador precisa

compreender que

[...] as acBes desenvolvidas pela crianca serdo descentralizadas de sua figura e
norteadas pelos desafios dos materiais, dos brinquedos e do modo como
organizamos o0 espaco. Nesse cenario, 0 educador deverd observar criteriosamente
seu grupo de criangas e pensar o qué, como e por que disponibilizar diferentes
materiais (de toda ordem e de diferentes naturezas, estruturados e ndo estruturados,
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tudo o que possa permitir a interacdo e a construcdo de conhecimento da crianga).
(HORN, 2013, p. 10)

Algumas possibilidades de organizacdo dos espacos sdo a criacdo de espacos brincantes,
direcionados a uma tematica, como por exemplo a criacdo de minimercados, consultérios, ateliés,
pistas de carros, dentre outros, ja predestinados ao desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
especificos. Ou a criacdo de ambientes com materiais e brinquedos ndo estruturados, que possam
abranger problematicas diversas.

Outro ponto muito importante, na construcdo deste local, € a insercdo da crianca em sua
identidade visual, sendo ela de maneira acolhedora e afetiva. Diante do que foi exposto
anteriormente, pode-se afirmar que, “qualquer observador externo que seja atento, ao entrar em uma
sala de aula, tera a clareza da concepcao de aprendizagem que ocorre naquele espaco.” (HORN, 2004,
p. 41) j4 que, como nos trazem as autoras Ceppi e Zini, “o ambiente gera uma espécie de pele
psiquica, uma segunda pele provedora de energia constituida de textos, imagens, materiais, objetos e
cores, e que revela a presenca das criangas mesmo quando elas estdo ausentes” (2013, p. 33). Os
ambientes e espacos escolares devem ser pensados para aqueles que os frequentam e decorados,
enaltecidos e detalhados pelos mesmos.

Considerac0es finais

Considerando o espago escolar como parte importante do planejamento, cabe ao docente
pensar em formas de organizacao para o0 melhor aproveitamento dos espacos e materiais presentes na
sala de aula, com a finalidade, ndo s6 de proporcionar a autonomia para que as criangas possam
interagir neles e com eles, mas de ter o cuidado e o prazer em preparar um ambiente aconchegante e
funcional, tanto para o educador, quanto para as criangas.

Outra questdo de grande relevancia abordada, é a interacdo fora da sala de aula, assim como
pensamos na organizacao da sala € preciso que a instituicdo de ensino pense e prepare ambientes
internos e externos, de convivio entre as variadas classes e faixas etarias presentes no colégio, para
que haja um amplo compartilhamento de experiéncias, saberes e vivéncias, de forma que ocorra o
aprendizado intencional mas livre para que cada um possa compartilhar suas cultura, conhecimentos,
habilidades, experiéncias para assim, agregar em um conhecimento compartilhado entre si e o outro,
alem de desenvolver criangas e jovens para seu convivio como membro de sociedade, podendo
compreender e experienciar relagdes de maneira respeitosa.

Estes fazem com que o processo de ensino seja cada vez mais eficaz pensando sempre na
criangca como ser autbnomo e capaz, estando no centro do planejamento das propostas a serem
trabalhadas e dos espacos as quais estdo inseridas, considerando o professor como mediador e
possibilitador e ndo como ponto central do conhecimento. E preciso adaptar nossos prédios, inovar
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na distribuicdo de moveis, das turmas e até mesmo renovar 0s conceitos, de maneira que se possa
acolher os estudantes, compreendé-los e com eles criar, criar espagos, criar historias, criar memaorias
e principalmente, criar vivéncias que oportunizem o conhecimento e a aprendizagem de maneira

significativa.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacao

Introducéao

A formacdo de professores de Ciéncias da Natureza apresenta necessidades como a
articulacdo da formacdo pedagdgica a formacdo especifica desta area de conhecimento, e avancar
para uma formacdo menos reducionista torna-se significativo pois caracteristicas como a
fragmentacdo e a linearidade aparecem nas praticas escolares, vinculadas a diversos fatores, como a
falta de articulacdo da ciéncia com os contextos de vida dos estudantes. OrientacBes curriculares
como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), indicam a formacéo
por area de conhecimento como um meio de superar formacdes e praticas educativas fragmentadas,
lineares e descontextualizadas.

Desse modo identifica-se a importancia da formacéo de professores de Ciéncias da Natureza
em uma perspectiva que alie 0s contextos e suas praticas aos conceitos cientificos, propiciando a
compreensdo de mundo. Para tanto, destacamos a necessidade de alguns aspectos formativos, aliados
as discussdes e tematicas contemporaneas de ciéncia e tecnologia, como a Educacdo Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS). O dominio de algum conhecimento cientifico e tecnolégico permite,
em muitas situacOes, refletir sobre questdes que nos afetam diretamente como a producdo de
alimentos, fontes de energia, sustentabilidade, qualidade das aguas, influéncia de artigos tecnoldgicos,
salude publica, entre tantas outras. Um entendimento voltado a neutralidade da ciéncia e da
tecnologia tem impacto direto no ensino de ciéncias, pois essas concepgdes a-historicas, alimentam o
modelo linear de desenvolvimento. A Educacdo CTS visa um ensino de Ciéncias que debata a
suposta neutralidade da ciéncia e tecnologia e articule relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade a
partir de temas (AULER, 2002).

Este trabalho traz resultados do projeto de pesquisa A formagéao de professores de Ciéncias da
Natureza e as aproximacOes com a Educacdo CTS, realizado pela autora, bolsista do mesmo, e
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orientado pela co-autora, que investigou a articulacdo da Educacdo CTS e o processo formativo no
curso de Licenciatura em Educacao do Campo: Ciéncias da Natureza ofertado no campus Erechim da
Universidade Federal da Fronteira Sul.
Objetivo

O objetivo deste trabalho foi investigar e analisar como os licenciandos/as em Educacao do
Campo compreendem as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e sua articulagdo com o
Ensino de Ciéncias, identificando possiveis aproximagcfes com a Educacdo CTS no processo
formativo.
Metodologia

A metodologia da pesquisa é de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2013), tendo
como instrumento de pesquisa a entrevista. Os sujeitos participantes foram trés licenciandos/as da
ultima fase do curso, entrevistados/as no segundo semestre de 2021, por videoconferéncia. As
entrevistas foram transcritas e analisadas, investigando como e se ha articulacdo da Educacdo CTS na
formacdo inicial, quais os impactos e desafios promovidos nessa articulacdo. A andlise das
entrevistas foi baseada na Anélise de Contetido (BARDIN, 2009).
Resultados

A anélise levou a elaboracdo de 3 (trés) categorias construidas a partir dos relatos, que estdo
descritas a seguir.
- A construcao de relactes com a Educacéo CTS no Processo Formativo

Os participantes e as participantes entrevistadas relatam que ha uma defasagem na abordagem
metodoldgica do Curso em relacdo a insercdo da Educacdo CTS, pois todos e todas concordam que a
Educacdo CTS possui uma significativa importancia em sua formacdo, no entanto tiveram contato
apenas no final do curso, ou em duas disciplinas optativas que adentraram com maior profundidade
no assunto. Ressaltamos que 0s e as participantes entrevistadas, na ultima fase do curso, apés isso
ocorreram inumeras modifica¢des no curriculo do curso, as quais indicaram que algumas disciplinas
referentes a Educacdo CTS fossem disponibilizadas no inicio do curso, o que, como relatam 0s
participantes, € muito importante, pois ja inicia a construcdo do conhecimento cientifico através de
outro aspecto, que influencia diretamente em suas visdes de mundo e consequentemente nos proprios
métodos de abordagem e ensino dos futuros professores, seja através dos estagios ou apds a
formacédo, como professores ja formados e protagonistas.

Houveram apontamentos sobre a necessidade do curso ter base curricular que aprofunde mais
os conteudos relacionados a area da Ciéncias como Quimica, Fisica e Biologia. Em suas falas
apontaram varios desafios, exemplificando a falta de certos conteldos que precisavam ser

trabalhados em sala de aula durante os estagios, principalmente para 0s que aconteceram com turmas
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de Ensino Médio. Esse elemento foi intensificado no periodo de ensino remoto na Pandemia, pois 0s
estudantes entrevistados vivenciaram os trés ultimos semestres formativos nessas circunstancias, as
quais contribuiram para desafios e possiveis lacunas na formacéo.

Oslas entrevistados/as trazem que, especificamente nas escolas que fizeram seus estagios,
perceberam que a interdisciplinaridade ndo aconteceu como poderia, 0 que dificulta a atuacdo de
professores e professoras que sao formadas nesta perspectiva. Um dos grandes diferenciais do curso
é, justamente a educacdo popular que se volta para 0s sujeitos, que contextualiza os conceitos
cientificos em relacdo a vivéncia dos mesmos, que contribui em criar lagos entre o professor e o
aluno, trazendo uma visdo sensivel e coletiva a quem esta em formacdo, combatendo o
individualismo que é tdo comum em nossa sociedade capitalista que visa mais o lucro e os nimeros e
menos as vidas por tras dos nimeros, que geram tal lucro.

Percebe-se que ha uma lacuna em relagdo a percepcdo da sociedade com a construcdo da
ciéncia, quando estreitamos 0s lacos entre uma e outra, sociedade e ciéncia, passamos a criar um
campo favoravel para os debates em relacdo ao contexto dos estudantes, criando conexdes com seu
cotidiano e utilizando isso como método de aprendizagem e ensino emancipatorio, pois ai é que o
sujeito percebe que, se ele faz parte, sua vivéncia é importante, a maneira em que se posiciona
participando das tomadas de decisdo em relacdo a ciéncia € um meio crucial para exercitar sua
cidadania na sociedade que habita. Este € um dos aprendizados citados por todas as pessoas
entrevistadas.

- Ensino e abordagens do Conceitos de Ciéncias e relagdes CTS

Nesta categoria foram trazidas as visdes de mundo, que também sdo reflexos da maneira
como CTS é abordada no curso, como mencionamos na categoria anterior, e como isso modificou a
percepcao das(os) recém formadas (0s), que puderam trazer isso em sala de aula durante o ensino dos
conceitos de Ciéncia, partindo de uma formacao Interdisciplinar, que deu a eles e elas, ferramentas
para conseguirem contextualizar os conteddos a serem ensinados, dispostos juntos (as) dos (as)
estudantes a construir reflexdes e possibilidades, trabalhando suas realidades.

Outro elemento em suas falas é sobre 0 quanto é importante que muitas dessas possibilidades
iniciem pela gestdo das escolas, ao buscar um viés libertario, abre leque para interaces e formas
diferentes de disponibilizar os contetdos e construir o conhecimento. Além disso, destacam o
engajamento do corpo docente da escola na busca por se transformar, sair do comodismo, pois a
Educacdo CTS aponta que os e as educadoras saiam da zona de conforto do ensino tradicional.

Partindo deste parametro de transformacdo podemos destacar o relato de um dos colegas
indigenas que trouxe um belo exemplo de possibilidades dentro da sala de aula, onde teceu a relacéo

entre o ensino de ciéncias e o conhecimento cultural, e como podem ser aliados em nosso cotidiano,
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para que possamos ter uma vida em sociedade em relacdo a Natureza de maneira mais equilibrada e
menos destrutiva.
- Desafios nos estagios em relagdo a abordagem Interdisciplinar e CTS

No momento em que os futuros professores assumem seus lugares em sala de aula durante
um estagio, os desafios se multiplicam, sendo eles principalmente a forma de interacdo entre os
elementos a serem dados nas aulas, e até mesmo o dialogo com professores de outras disciplinas.
Muitos(as) relataram a dificuldade em construir um dialogo entre a area de Ciéncias da Natureza, em
parte pela necessidade de maior imersdo em contedos especificos, como indicado por eles/as uma
lacuna do curso, e também em parte pela falta de entendimento das proprias escolas que recebiam os
e as estagiarias e que ndo compreendiam a proposta Interdisciplinar, tampouco a Educacédo CTS.

Em uma das experiéncias de uma das entrevistadas ela relatou que a professora regente ja
conhecia o curso e entendia as abordagens, portanto o dialogo contemplou a proposta de estagio e a
experiéncia foi mais enriquecedora para todas e todos. Também relataram a diferenca entre estagiar
em uma escola do campo em que ja ha o ensino contextualizado, e em uma escola na cidade que
possui métodos mais enrijecidos e que trazem os contetidos separados em ““caixinhas”.

Nesse sentido, refletimos o quanto esse sistema educacional limita até mesmo novas formas
de ensino, que trazem maior entendimento e reflexdo para os estudantes. 1sso também contemplou a
fala do colega indigena que teve grande dificuldade em estar em uma escola ndo indigena, onde a
dindmica acontece diferente, pois sao realidades distintas tanto fisicas quanto culturais. Outro desafio
trazido foi em relacdo ao dominio das tecnologias, pois alguns dos estagios aconteceram de modo
remoto, o que dificultou e diminuiu de maneira significativa a qualidade das aulas, tornando ainda
mais desafiante a construcdo de dialogos coletivos, algo tdo especial e substancial para a construcao
genuina do conhecimento que transforma.

Este trabalho investigou a aproximacao da Educacdo CTS na formacéo inicial de um curso de
licenciatura, a partir de entrevistas com licenciandos/as identificamos que existem aproximacoes e a
insercdo de discussbes de carater CTS no curso, as quais contribuiram na construgdo de um ensino de
Ciéncias mais contextualizado nos estagios, no entanto esta aproximacdo precisa ser ampliada e
aprofundada.

Como ja dizia Paulo Freire “Educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.” Nesse sentido, as aproximagdes com a Educagdo CTS na formagao
inicial de professores abrem caminho para para tais mudancas e transformacGes frente ao ensino de

Ciéncias.
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagdgicas em tempos neoliberais

Introducéo

Os sistemas educativos estdo em crise, a ideia da escola republicana ou da emancipagdo
através do conhecimento parece obsoleta. Nesse contexto, a ideologia neoliberal vem monopolizando
progressivamente os discursos e as dindmicas das reformas educacionais. Na América Latina essa
tendéncia comecou a se manifestar nos fins dos anos 80, com a aplicacdo de um conjunto de
reformas influenciadas pelas propostas de organismos internacionais como: Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento, Organizacdo Internacional do Trabalho e Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Tais reformas impactaram o0s
direcionamentos das politicas educacionais que passaram a promover programas e projetos
educacionais articulados ao sistema produtivo.

Nesse sentido, o fato de o pensamento critico, entre muitos outros mantras pedagdgicos, ter
sido incorporado ao discurso de inovacao educacional, ndo significa que tal discurso esteja livre de
carga ideologica. Diferentemente de periodos histéricos anteriores, em que a inovagdo funcionava
como um discurso contra hegemdnico, hoje ele foi completamente apropriado pelo discurso
hegemdnico, ou seja, por um conjunto de signos articulados segundo o regime dominante, o
neoliberalismo. Esse panorama leva a reflexdo, e permite observar a necessidade de estudos
empiricos que explorem as distancias entre as intencdes e as realiza¢bes, os conflitos, as tensdes e as
possiveis resisténcias ao ideario neoliberal, pois o espaco escolar é um ambiente complexo,

multideterminado e relativamente autbnomo.
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Atentos aos desafios e a diversidade do contexto apresentado, iniciamos este exercicio de
reflexdo problematizando a realidade que nos cerca, indagando: De que forma a cultura da inovacéo
dentro dos espacos escolares vem legitimando discursos, promessas ilusorias e benfeitorias que
pregam a salvacdo da educacdo? O presente estudo adota 0s pressupostos da pesquisa descritiva
bibliografica com abordagem qualitativa.

Inovacdo Educacional e a relacdo com o projeto capitalista

Os constantes discursos sobre inovagdes e novos modelos de gestdo que favorecem mudancgas
no sentido de gerarem vantagens competitivas, repercutem em diferentes espacos que incluem a
academia e a propria escola, como espaco onde se formam os futuros egressos que serdo, a um sé
tempo, consumidores e trabalhadores. Segundo Rezer (2018) a ideia de inovacgdo vai sendo colocada
em diferentes discursos, com pretensdes de desdobramentos para varios setores. Em sua opinido, “a
ideia de inovag&o passa a representar uma indugdo a “fazer diferente”, colocando a tradicdo em uma
condicdo de menoridade, até mesmo de irrelevancia”.

Esse movimento de valorizacdo inquestionavel da inovacdo ndo é recente. De acordo com
Delgado (2017) a valorizagdo da inovagdo para o campo do conhecimento, pode ser verificado
observando-se algumas ac¢fes do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, que elegeu 2002 o
“ano da inovagdo”, quando se realizou a 42 Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo”.
Em 2010, a educacdo bésica estava entre os temas integrantes da agenda de debates, merecendo uma
sessdo plenaria intitulada “Educagdo, Ciéncia Tecnologia e Inovagdo: Educacdo de qualidade desde a
primeira infancia” (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, o ensino médio recebeu atencdo especial, dado seu carater estratégico de
terminalidade da educacdo basica e etapa que forma egressos para o mundo do trabalho, para
prosseguimento de estudos na educacgédo superior ou na educacdo profissional. Alguns exemplos de
inovacOes podem ser encontrados na politica educacional com impacto no ensino médio, como a
emenda constitucional n® 59, de 2009, que alterou o inciso | do art. 208 da Constituicdo Federal,
passando o Estado a garantir a educacdo basica como obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de
idade, a propositura do “Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI”, 2009 e, como terceira
inovagdo, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, derivada do Parecer CNE/CEB n° 5/2011, que define as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, revogando a Resolu¢cdo CNE/CEB n°
3/1998. As novas DCNEM reforcam a indissociabilidade entre teoria e pratica e trazem a relagédo
articulada entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura (DELGADO, 2017).

A fim de dar conta da indissociabilidade entre teoria e préatica na articulacédo entre trabalho,
tecnologia, ciéncia e cultura, os governos vem buscando apoio no setor privado. Este setor tem
atuado de vérias formas nos sistemas educacionais em uma realidade complexa e multifacetada.

Nesse sentido, Freitas (2018) aponta que a participa¢cdo de um conjunto de corporagdes que operam
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na iniciativa privada tem se dedicado a propor diretrizes para a educacdo publica revelando
estratégias que tem adotado para intervir no setor puablico com a disseminacdo do discurso da
ineficiéncia e improdutividade da escola publica.

Mascarello e Rezer (2019) observam que, no discurso da ineficiéncia e improdutividade, as
corporacdes deixam claro que ha um explicito proposito de deslocamento do campo social e politico
da educacdo para o da légica do mercado. Esse discurso abre espaco para a terceirizacdo que opera
nas escolas, através de projetos e programas educacionais que buscam o desenvolvimento da légica
empresarial nos agentes educacionais mediante desenvolvimento do espirito competitivo empresarial.

Assim, mais que um transplante de técnicas de gerenciamento do setor produtivo para o
escolar o que ocorre € a implantacdo do modus operandi empresarial nos agentes educacionais pelo
curriculo escolar, por vezes de modo sutil, por vezes, nem tanto. Considerar a educacdo como um
fator responsavel para o desenvolvimento econémico brasileiro é um pensamento recorrente entre 0s
capitalistas. Fato que pode ser comprovado na afirmacdo de Jorge Paulo Lemann, diretor presidente
da Fundagdo Lemann “[...] o que pode emperrar o crescimento do Brasil é o baixo nivel da
educacdo.” E continua ao dizer que “[...] precisamos melhorar a qualidade do ensino. E essa € uma
tarefa que cabe n&o s ao governo como também ao setor privado” (ISTO E DINHEIRO, 2015, s/p.).

Freitas (2018) deixa claro que nessa ldgica, estabelecem-se codigos de condutas para a
organizacdo escolar mediante o axioma da competitividade empresarial por meio da implementacao
de mecanismos considerados inovadores que, definem objetivos, quantificam e compartilham metas,
criam instrumentos de acompanhamento e mecanismos para premiar, vigiar e punir as escolas para
atingirem as metas. Como exemplo de metas podemos indices do IDEB. Para tanto se faz necessario
uma padronizacdo que é efetivada através da BNCC e verificada pelas avaliagdes em larga escala,
onde a escola, o estado e o pais vao sendo ranqueados.

Consideracoes finais

Em resposta ao problematica elencada, verificamos que os procedimentos sugeridos para a
organizacdo dos documentos oficiais que orientam a formagdo na educacdo basica, creditam uma
relevancia a inovacdo e ao utilitaristarismo dos conteidos a serem ensinados, 0 que pode ser
observado nas restricdes aos contetidos, entendidos como “ideologizados”, assim como as questdes
filosoficas, socioldgicas, de género e sexo ou, nas competéncias elencadas na BNCC, que se
contrapdem a concepcao de conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim em si mesmo,
como, por exemplo, os termos utilizados “aprender a aprender”, “saber lidar com a informagao cada

(13

vez mais disponivel”, “aplicar conhecimentos para resolver problemas”, “ser autdbnomo”, “ser
proativo”, “ser resiliente”.
Da mesma forma, constatamos que os complexos problemas sociais que afetam a educacgéo

sdo reduzidos ao desempenho de competéncias e habilidades. Sdo difundidos ainda, conceitos
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abstratos, genéricos e maquiados por uma retérica motivacional, tais como: coragem, sinergia,
motivacdo, missdo, autoimagem, autoestima etc. para a producdo da nova subjetividade do jovem,
“futuro” trabalhador ao se estabelecer nexos entre 0 mundo do trabalho e escola.

Segundo Saviani (1995, p. 30) para inovar ¢ fundamental “colocar a experiéncia educacional
a servico de novas finalidades”. Esta solicitagdo aponta para a demanda que a educagdo ainda
apresenta que é sair deste ciclo vicioso de reproducdo de antigos modelos e se abrir para a real
necessidade que se encontra por tras do processo educacional.

Desse modo, é de fundamental importancia o papel ativo dos professores nos processos
escolares, ressignificando conceitos voltados para a constru¢do do conhecimento e redirecionando
praticas com base na teoria, no sentido de que a teoria € um empoderamento e uma abertura de
horizonte do professor. Entendemos que a partir do momento que o professor estuda ele estd mais
preparado para enfrentar as questdes que vao aparecendo. O estudo é um dispositivo importante para
a atuacao critica do professor. Para o professor, o conhecimento € aquilo que lhe sustenta e possibilita
inovar a sua praxis pedagogica.

Para Dalla Valle e Rezer (2020), a agédo de ensinar, mediar, avaliar e acompanhar os sujeitos
inseridos no contexto escolar constitui-se numa atividade complexa, que requer uma pratica cada vez
mais comprometida, a fim de tornar a escola um espaco que subsidie a acdo de potencializar a
assimilacdo e aquisicdo de conhecimentos a fim de que os educandos possam interagir e acompanhar
as constantes transformacdes sociais.

Acreditamos que a formacdo para o atendimento imediato das demandas dos setores
produtivos e ao ajustamento das competéncias e habilidades aos ambientes das empresas onde estdo
inseridos, ndo oferece as bases necessarias ao desenvolvimento da autonomia e das capacidades
amplas, o desejo, a curiosidade, a admiracdo diante do enigma que sera resolvido pelo exercicio da

razao.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacao

Introducéo

Os herbérios foram criados para que se tivesse material para consulta de plantas de referéncia,
os primeiros foram encontrados em grandes jardins botanicos onde os médicos da antiguidade
cultivavam suas plantas medicinais. Era de grande importancia possuir exemplares das plantas
medicinais para serem usadas na formacdo de novos médicos. Hoje em dia os herbarios seguem
tendo a mesma importancia, porém sua utilidade expandiu, podendo ser usados desde a formacéo
educativa basica como também em pesquisas cientificas.

Um herbario organiza um conjunto de documentos indispensaveis para muitos estudos
botéanicos, constituindo um sistema de informacéo ou uma base de dados sobre a flora de uma regido
ou de um pais, contemplando néo s6 a flora atual como aquela ja extinta (CORREIA, 2010). Um
herbario que siga todas as recomendacfes e seja conservado com todas as prevencdes pode vir a
durar décadas, assim podendo ser utilizado para pesquisas ou formagdes durante muitos anos.

Um herbério é feito a partir da coleta de exemplares frescos de plantas de determinada familia
e localizago, onde serdo prensadas e secas para que se possa conservar seu formato e aparéncia. E
necessario que estes exemplares coletados estejam sempre identificados com uma etiqueta onde sera
encontrado o nome popular do espécime, relativo a regido onde foi coletado, nome cientifico, local e
data de coleta, como também suas coordenadas, nome do(s) coletor(es) e por fim, observacbes

julgadas importantes como caracteres da propria planta, ecologia e o habitat do espécime.
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E frequente a utilizacdo de herbarios como ferramentas didaticas no ensino de Ciéncias e
Biologia, a fim de documentar a flora existente em determinada localidade e periodo de tempo, bem
como no auxilio de professores e estudantes na compreensdo da boténica, promovendo a divulgacao
cientifica e a popularizagdo da ciéncia. Uma colecdo boténica representa uma excelente ferramenta
para 0 desenvolvimento de conceitos bioldgicos no ensino de Ciéncias na escola e na graduacao por
meio da coleta, manipulacgdo, identificacdo e organizacdo das estruturas das plantas potencializa uma
aprendizagem mais dindmica e significativa.

Dentre as diversas aplicacbes para as cole¢Oes botanicas, destacamos a organizacdo e
manutencdo de material vegetal disponivel para ensino e pesquisa; 0 uso como didatico nas aulas em
que sdo mobilizados conhecimentos botanicos e ecoldgicos; familiarizacdo dos alunos com as plantas
encontradas no entorno escolar ou do campus universitario e estimulo ao estudo das relagdes entre
plantas e 0 ambiente; e o auxilio no estudo e compreensdo da importancia da flora na conservacao de
areas naturais e mananciais hidricos no planeta (SANTOS, 2015).

Objetivo

Acredita-se que a base da educacdo cientifica reside no contato do estudante/académico com
metodologias ativas que o aproximem do conhecimento cientifico de forma aplicada. Desta maneira
entende-se como relevante a organizacdo de um herbario didatico que consiga articular o
conhecimento cientifico com saberes populares envolvendo a universidade e a escola. Por essa razéo,
esse estudo teve como ponto de partida promover o envolvimento de académicos com praticas de
herbariologia, a fim de contribuir para o processo de organizacdo e manutencdo do Herbario da
UFFS (HUFFS), potencializando a integracdo do herbario com a comunidade interna e regional da
universidade.

Metodologia

O herbario HUFFS estd em fase inicial de implantacdo na universidade e esta localizado no
Laboratério de Ensino de Ciéncias. Até o presente momento conta com 386 exemplares
confeccionados a partir do trabalho de académicos dos cursos de Agronomia e Ciéncias Bioldgicas
do campus Erechim.

O trabalho iniciou a partir de um projeto de ensino vinculado a monitoria em boténica.
Estiveram diretamente envolvidas duas professoras do campus e quatro académicos do curso de
biologia. Foi realizada uma visita técnica com uma turma de académicos a um herbario cientifico
buscando conhecer os procedimentos necessarios para a sua criagdo e organizacdo. Além disso,
foram debatidos com o grupo de estudos artigos que aprofundam o tema dos herbarios. Em
prosseguimento, se definiu a padronizagdo na confecgdo das exsicatas (tamanho, etiqueta, etc.) para
compor 0 acervo, a organizagdo dos materiais e equipamentos necessarios, e as praticas de rotina de

atividades a serem seguidas no laboratorio.
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O espaco conta com alguns materiais proprios para o preparo das exsicatas como, por
exemplo, prensas para realizar a prensagem dos exemplares boténicos, uma estufa servindo como
armazenamento e secagem das espécimes. Sabemos que 0s maiores perigos que podem comprometer
a colecdo sdo fungos e insetos que podem proliferar rapidamente e comprometer as exsicatas. Ainda
ndo dispomos de equipamentos para 0 controle da temperatura ideal e da umidade, contudo essas
condicdes estdo no horizonte de ainda serem conquistadas. No momento, estd sendo utilizados
frascos com materiais que costumam repelir esses organismos.

Atualmente, o herbario inclui plantas vasculares do grupo das magnoliéfitas e o arquivamento
do material se da por familias arranjadas em ordem alfabética. As exsicatas sdo armazenadas de
forma organizada em armarios de aco.

Resultados
- Formagéo de académicos para a manutencdo do herbario

Segundo Santos (2015, p. 3) uma colegdo botanica ¢ “um conjunto de amostras vegetais
plantas ou partes - preparadas e organizadas de acordo com objetivos especificos”. Dependendo das
finalidades, essa cole¢do pode compor um herbéario cientifico ou didatico. Neste Gltimo caso ele
desempenha o papel de facilitar a aplicacdo de metodologias alternativas nas aulas de Ciéncias e
Biologia, no ensino fundamental e médio, ou mesmo em componentes curriculares relacionados a
botanica em cursos de graduacdo. Santos (2015, p. 12) reforca que uma das diferencas do herbario
didatico em relacdo ao cientifico é que apenas os especialistas manuseiam as exsicatas e materiais, ja
no didatico podemos repor com novas coletas caso algum material venha a ser danificado.

Sabemos que um herbéario é de extrema importancia para o levantamento da flora de uma
regido, para auxiliar na iniciacdo técnica em taxonomia vegetal, e ainda podem ser definidos outros
interesses como envolvendo espécies utilizadas na apicultura, no paisagismo, no grupo conhecido
como Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC), entre outros.

A partir do projeto de Monitoria em Ensino de Botanica houve a iniciativa de construir um
herbario didatico na UFFS. Assim, se envolveram diretamente na acdo duas professoras e quatro
bolsistas monitores. A formacao dos alunos iniciou com leitura de artigos sobre colecbes botanicas
com o0 propdsito de compreenderem a importancia deste material para diferentes investigacdes a
partir da literatura especializada. Ainda foi realizada uma visita técnica a um herbario, envolvendo
uma turma do curso de Biologia, da qual os bolsistas monitores fazem parte. Com esta aula, foi
possivel os académicos se familiarizarem com uma colecdo boténica cientifica, compreender
algumas praticas de rotina em um herbario e como funciona o processo de manutencao deste espago.

Estas acfes foram auxiliando na compreensdo da importancia do herbario HUFFS para a
instituicdo, para os conhecimentos de taxonomia vegetal de académicos dos cursos de bacharelado
em Ciéncias Biologicas e Agronomia e para a licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo
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em Ciéncias da Natureza, como também para estudos da biodiversidade da regido a partir de distintas
finalidades.

O grupo de monitores bolsistas demonstrou grande empenho na organizacdo do material
produzido pelos académicos de Agronomia, sendo que atualmente todas as exsicatas estdo sendo
padronizadas para fazerem parte do acervo e organizadas por familias de acordo com o sistema de
classificacdo APG Il (ver figura 1). No total estdo em processo de organizacdo 380 exsicatas, e neste
semestre teremos mais um conjunto de material que esta sendo produzido pelos académicos.

Figura 1 - Exsicatas do herbario HUFFS - A - Eugenia uniflora B - Lolium multiflorum

Fonte: Os autores (2022).

Como préximos passos tem-se o planejamento de ampliar o acervo da colecdo, envolver
académicos em projetos para que tenham contato com a organizacdo e manutencao da colecdo, além
de publicizar o trabalho em eventos da area, buscando contribuir na formagdo dos alunos no que se
refere a pratica de elaboracdo de textos cientificos.

- Interacdo do herbario HUFFS com a comunidade interna e regional

Ap0s todo o processo de elaboracédo e organizacdo do espaco, o herbario cumpre a fungédo de
acervo didatico, funcionando como importante ferramenta de complementacdo dos estudos botéanicos.
As cole¢des botanicas com finalidades didaticas permitem a disponibilidade de material vegetal em
qualquer época do ano para o ensino; a identificacdo e reconhecimento das plantas; auxilio no estudo
da biodiversidade e sua conservacao, permitindo ressaltar cores e formatos dos 6rgéos, ciclo de vida,
aromas, formas de vida das plantas.

A iniciativa de organizacdo da colecdo boténica é recente, ja que fazem seis meses que
estamos envolvidos nessa atividade. Tem-se como horizonte ampliar a proposta internamente
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articulando com componentes curriculares de cursos que trabalham com boténica, nas pesquisas de
trabalhos de conclusdo de curso e na promoc¢do de visitas técnicas a cursos como Pedagogia,
Geografia e demais licenciaturas. Para Trevisan (2012, apud Nunes; Alves, 2016, p.7), um herbério é
de fundamental importancia para a “comunidade cientifica e para cultura da regional, uma vez que
possibilitam realizacBes de projetos, pesquisa, inventarios sobre a biodiversidade e também pode ser
usado para realizagdes de aulas praticas”.

Outra perspectiva de acdo corresponde as acBes de extensdo com possibilidade de
agendamento de visitas técnicas envolvendo a comunidade regional, especialmente estudantes da
Educacdo Basica. Diversos temas podem ser abordados a partir das visitas, tais como as espécies que
compdem o paisagismo das cidades, a formacdo florestal do local onde residem os visitantes,
destacar as espécies da flora que estdo ameacadas de extingdo, entre outros temas. Para Lima,
Galiazzi e Rosa (2007, p. 188), ao promover ac¢fes que visem um distanciamento critico em relagéo a
exploracdo dos recursos naturais, se estabelece uma perspectiva mais ampla, “que fomente atitudes
para melhorar as relacbes dos homens e mulheres entre si, com 0s demais seres € com seu entorno,
numa outra légica de existéncia no planeta”.

Referéncias

CORREIA, A.I.D. As colecgdes de plantas vasculares no Herbérios do Jardim Boténico (LISU).
Lisboa: Museu Nacional de Historia Natural, 2010.

LIMA, C.A. de; GALIAZZI, M. do C.; ROSA, R.U. O coletivo na formacéo de professores: uma
utopia possivel. In: GALLIAZI, M. do C. et al (Orgs). Construcéo Curricular em Rede na
Educacdo em Ciéncias: uma aposta de pesquisa em sala de aula. ljui; Ed. Unijui. 2007.

SANTOS, M.C.F.dos. Colec¢des Botanicas no Ensino de Ciéncias: montagem e usos do herbario e
albuns didaticos. In: SARTORI, R.T.; SANTOS, M.G. (Orgs.). Ensino de Ciéncias e Biologia: Um
manual para elaboracdo de Cole¢des Didaticas. 1 ed. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2015.

NUNES, J.A.; ALVES, N.B. Herbario HUEMG como Ferramenta para Educacdo e Conservacéo da
Biodiversidade. Revista Cientifica Semana Académica, p. 01-16, 2016.

Agradecimentos
Ao programa de Monitoria da UFFS pelas bolsas concedidas aos/as académicos/as do curso de
Ciéncias Biologicas - Bacharelado.



53

A EDUCACAO EMOCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL

Daiane Novakoski Szczotka
Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Laura Possamai
Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Vania Carolina dos Santos de Oliveira
Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagogicas em tempos neoliberais

Introducéo
Muito se tem discutido a importancia da abordagem sentimental sendo trabalhada dentro da
sala de referéncia com as criangas, contudo, muitas criangas possuem dificuldades em expressar
oralmente, ou denominar, o que estdo sentindo no momento. E de extrema relevancia que o pedagogo
proporcione momentos/propostas que facilitem com que a crianca identifique e se expresse de forma
efetiva. E pelas emogdes que os seres humanos identificam o que estdo vivenciando, fazendo com
que as situagdes do cotidiano sejam mediadas e entendidas, é por isso que os professores,
principalmente de infancia sejam mediadores desta compreensao das emocdes, ou seja, ensinem para
as criancgas o que cada emocdo significa e como deve ser compreendida pelas mesmas.
E através dos sentimentos que podemos nos sentir vivos, pois afinal, qual seria a graca de
viver? Todos eles sdo afetados pelo meio social em que o individuo sobrevive e se relaciona, é
através de sua relacdo social com 0 outro que comeca a sentir, para depois comecar a denominar,
compreender, reconhecer e entender o que se esta expressando no momento. Independente do
sentimento, todos sdo necessarios, quem os denomina ruins ou bons somos nds mesmos, mas o que
se pode afirmar é que ambos sdo indispensaveis, sendo afetado positivamente ou negativamente. A
crianca comeca a demostrar sentimentos desde seu nascimento, mas esta demonstracdo € mais
considerada como uma ferramenta de sobrevivéncia.
A educacdo emocional ndo é a solugdo para todos os problemas existentes no contexto
escolar, mas ela pode funcionar como um instrumento pedagdgico de grande relevancia para
minimizar esses entraves sociais e educacionais. A inteligéncia emocional deve ter o espago
garantido sempre no curriculo escolar, porque ela surge como um caminho teérico-
metodologico que s6 ird somar pontos positivos rumo a uma educagdo mais significativa [...]
(SANTOS, 2018, p. 39).
E indispensavel que o/a pedagogo(a) proporcione momentos e propostas que facam com que
todas as criancas se envolvam e dialoguem sobre o assunto abordado, pois é pertinente que todos

tenham lugar de fala, e também sejam ouvidos para tal. Contudo, o planejamento pedagdgico deve
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envolver e colocar a crianga como centro do planejamento, e este, deve facilitar e ter como base a
realidade/bem-estar de cada educando. Deste modo, fazendo com que o ensino e aprendizagem
ocorra de forma significativa, com base nos sentimentos e a realidade da crianca.

As emocdes estdo interligadas a todo o meio que nos cerca, contudo, afeta e possui
envolvimento também as relacdes sociais e o cotidiano do ser humano. E a partir das emogdes que o
ser humano interage e se relaciona com o mundo a sua volta, dando significado e contribuindo para
sua evolucdo. Quando crianga, é ainda mais agucada as emocdes, pois estdo em constante conflito
com o meio, e ainda estdo aprendendo-as, sentindo para depois aprender a denominé-las, deste modo
ainda estdo em sua formacdo de carater. E imprescindivel o papel com que o professor (a) exerce
nesta etapa do desenvolvimento da crianga, pois é um facilitador e mediador dos constantes conflitos
que véo surgindo.

E de extrema relevancia com que no decorrer que acontecam os conflitos, o pedagogo(a)
comece a mediar, e denominar 0 que estd acontecendo no entorno, para que assim, a crian¢a
entenda/compreenda as emocgdes, e possa deste modo, também, controla-las. Deixar com que a
crianga sinta, a dor, 0 medo, 0 nojo, o desejo, a alegria, a tristeza, etc, assim, cada sentimento sera
vivido e compreendido de maneira significativa e com intensidade pela crianca, proporcionando
conhecimentos sobre si e sobre o outro.

Uma das melhores maneiras de trabalhar as emocdes com as criancas € saber mostrar que nés
professores/adultos mediadores da aprendizagem assim como elas, também as sentimos, saber
explicé-las para que as criangas as reconhecam e se identifiquem. Além do reconhecimento de tais
sentimentos, se faz necessario o “sentir”, deixar a criangca passar por aquele momento, as vezes
acabamos por agir impulsivamente tentando fazer com que o ato de sentir da crianca acabe

imediatamente, por muitas das vezes ndo ser algo considerado um sentimento bom.

A educacdo é um processo que esta diretamente associado com as emocdes que passam pelo
eu interior e reflete para o seu eu exterior conforme as a¢des, que estdo acontecendo dentro
do meio em que esta inserido (SANTOS, 2018, p. 47).

Tais sentimentos estdo ligados ha inimeros acontecimentos no dia a dia das rotinas escolares,
ndo somente dentro das salas de aula, como por exemplo na hora do intervalo ou no refeitorio, na
hora da entrada ou na saida, onde podem ocorrer conflitos, brigas, conversas que envolvem criancas
de diferentes idades, casos de demonstracdo de raiva ou até mesmo agressdo, medo, alegria ou
tristeza, dentre outros. Cabe aos professores entender os fatos acontecidos, 0s sentimentos
envolvidos, para que, assim, se consiga trabalha-los em cada um de uma maneira significativa para a
vida das criancas.

Objetivo
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O objetivo deste trabalho € analisar, conhecer e contribuir com a forma como € e deve ser
abordado a educacdo emocional no cotidiano da Educacéo Infantil.
Metodologia

Através de pesquisas bibliograficas nas plataformas digitais como o Google Académico,
Scielo e BDTD construiremos esta discussdo sobre como a educagdo emocional é importante e deve
se fazer presente no cotidiano educacional, que tem como principais protagonistas, criangas que estdo
em desenvolvimento e conhecendo suas particularidades e situagdes vividas.
Resultados

A educacao emocional esta relacionada com o desenvolvimento da crianca, onde a partir dela
a crianca comeca a compreender-se por inteiro, possibilitando novas formas de ver o mundo a partir
do momento em que sente e consegue mediar e entender que é algo natural, sentir raiva, medo,
angustias, alegrias, coragem e entre outros, e que esses sentimentos fazem parte da vida de todo e
qualquer ser humano, crianca ou adulto. A escola, portanto, € um ambiente propicio para ensinar e
entender as emocdes das criancas, fazendo o papel de mediadora e tendo em vista a crianga como um
sujeito histdrico que possuem sentimentos que advém de sua cultura e de sua realidade, partindo
disto, a escola e seus profissionais devem proporcionar a aprendizagem destas questdes para que

auxilie a crianca a construir seu carater.
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Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, salde e praticas agroecoldgicas

Introducéo

A producdo agroecoldgica no municipio de Itatiba do Sul tornou-se atividade econdmica no
inicio dos anos 2000. Hoje, no municipio de Itatiba do Sul, tem em torno de 35 familias produzindo e
comercializando seus produtos organicos, divididas em 3 grupos de familias produtoras: Derrubadas,
Pitanga Alta e Sete Lagoas. Destas, 23 familias sdo certificadas pelo Organismo Participativo de
Avaliacdo da Conformidade Organica (OPAC) da Rede Ecovida de Agroecologia, outras 12 familias
estdo em processo de transigédo para a certificagdo organica.

Essas familias contam com assisténcia técnica desenvolvida pelo Centro de Tecnologias
Alternativas Populares (CETAP), com subsidio do municipio por meio de convénio, além de auxilio
financeiro para compra de sementes e insumos, e Varios outros programas desenvolvidos pela
Administracdo Municipal através da Secretaria Municipal da Agricultura, que auxiliam na
viabilizacdo da producdo, transporte e comercializacdo dos produtos organicos. A comercializacdo
dos produtos orgénicos é feita diretamente ao consumidor final com a viabilizagdo do transporte e
entrega realizados pela Associacdo Regional de Cooperagédo e Agroecologia (Ecoterra).

A incidéncia do Centro de Tecnologias Alternativas Populares (CETAP) na regido Alto
Uruguai inicia no ano de 2001[1] Momento em que lItatiba do Sul enfrentava uma situacdo muito
grave de empobrecimento no meio rural, com pouca renda e um éxodo rural acentuado. Tinha como
carro chefe a producdo de fumo, em sistema de integracdo, que exige grande gasto de tempo e de
energia dispendida pelas familias na cultura, além da utilizacdo de um pacote quimico pré-definido
pela assisténcia técnica, o que gerava uma grande preocupacao no municipio. (ANA, 2021).

Cabe destacar que as ac¢Oes de politicas publicas criadas neste municipio ganham relevante
notoriedade a nivel nacional a partir da sistematizacao das agdes, feita pela Articulacdo Nacional de
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Agroecologia (ANA), que na pratica funciona como uma “rede de redes”, sendo um importante

espaco de:

[...] troca de experiéncias, de convergéncia de lutas de organizacdes e movimentos sociais
pela construcdo e defesa da agroecologia enquanto ciéncia, movimento e pratica. A ANA é
uma articulacdo que preza, sobretudo, pela democracia, de modo que as politicas publicas
construidas possibilitem que tanto o Estado como a sociedade civil contribuam para que
agricultoras e agricultores, camponesas e camponeses, pescadoras e pescadores artesanais,
extrativistas e outros segmento sociais que atuam na constru¢do de sistemas alimentares
sustentaveis sejam capazes de produzir, distribuir, comercializar e, também, consumir
alimentos saudaveis, democratizando, assim, 0 acesso a comida de verdade para toda a
populacdo (SARAH et. al. 2021, p. 24-25).

Objetivo

O presente trabalho tem como objetivo ressaltar a importancia do incentivo a producgéo
agroecoldgica por parte do poder publico municipal e das acGes de Extensdo Rural desenvolvidas
pelo conjunto de atores que atuam no municipio de Itatiba do Sul, que reflete diretamente na
melhoria da qualidade de vida, aumento de renda e permanéncia das familias no meio rural, além de
contribuir para a minimizacdo dos impactos ambientais causados pela producdo convencional,
especialmente a producéo de gréos que se alastra rapidamente na regiao.

Metodologia

Este relato foi elaborado a partir de uma pesquisa exploratdria, orientado por uma revisao
bibliografica sobre o processo de formulagcdo e implementacdo de politicas publicas e a interacdo
entre as institui¢des envolvidas no contexto da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER), tanto
por parte da Secretaria Municipal da Agricultura quanto por parte do Centro de Tecnologias
Alternativas Populares.

Dessa forma, Maio e Grando (2016) sugerem que 0s aspectos complementares desta
abordagem qualitativa “seguem as caracteristicas impostas pela ciéncia politica e politicas publicas,
procurando caracterizar a racionalidade da formulacdo e implementacdo, através do poder publico,
das politicas publicas”, resultando na articulagdo para a resolucdo das desigualdades sociais e dos
possiveis conflitos gerados na (re)distribuicdo de recursos, voltados especialmente, para atender as
demandas concretas dos agricultores familiares de base ecoldgica do municipio de Itatiba do Sul.

O levantamento bibliogréfico orientador do trabalho ganha um importante suporte a partir da
Agroecologia nos Municipios, que tem por objetivo central a promog&o, 0 apoio e a sistematizacao
dos processos de mobilizacdo e incidéncia politica no nivel municipal, sendo uma importante
iniciativa da Articulagao Nacional de Agroecologia (ANA), que visa “a criacdo e ao aprimoramento
de politicas publicas, programas, projetos, leis e experiéncias municipais importantes de apoio a
agricultura familiar e a seguranca alimentar e nutricional e de fortalecimento da agroecologia”
(SARAH et. all, 2021, p. 05).
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Resultados

A producdo agroecoldgica no municipio de Itatiba do Sul tem gerado renda e melhor
qualidade de vida as familias envolvidas, tornando uma opcéo viavel em relagdo a monocultura e
éxodo rural ainda no inicio dos anos 2000, especialmente a partir das politicas publicas criadas nos
altimos seis anos neste municipio, que “sdo a maneira pela qual o governo atua para gerir o Estado,
dialogando e se posicionando entre os diferentes conflitos de interesse, e para garantir qualidade de
vida para a populagdo ou a sociedade civil” (SARAH et. al. 2021, p. 19).

A seqguir (Tabela 1), apresentamos as principais politicas publicas criadas pelo Poder Publico
a partir do ano de 2017 como incentivos a agroecologia no municipio de Itatiba do Sul, refletindo
positivamente na fixacdo das familias no campo e no aumento da oferta de alimentos organicos

comercializados, em especial no ultimo més de junho (Tabela 2).

Tabela 1: Politicas publicas criadas no municipio de Itatiba do Sul a partir de 2017

Politicas Publicas

Descrigéo

Inclusédo produtiva
com seguranca
sanitaria e
incentivo a
agroindustria
familiar

Essa iniciativa visa estimular a implantacdo e regularizacdo de
agroindustrias familiares a fim de gerar emprego e renda, melhorar
as condicOes de vida da populacdo local e aumentar a arrecadacao
ao eréario municipal.

Incentivo a
producéo e
comercializacdo de
alimentos
agroecoldgicos

O incentivo prevé um auxilio financeiro para aquisi¢cdo de insumos,
sementes e equipamentos, para as unidades de produgdo. Além
disso, no ano de 2022, o municipio passou a disponibilizar recursos
para a construcdo de carregadores ou estaleiros de frutas em 05
unidades produtivas.

Incentivo a
adubacdo organica

Objetivando melhorar a produtividade do solo, o Poder Executivo
subsidia o transporte de adubo organico através da compra Direta do
Agricultor.

Incentivo a
armazenagem da
agua da chuva

O municipio de Itatiba do Sul, em 2022, elegeu 10 unidades
produtivas com o maior deficit de 4gua e esta construindo cisternas
com capacidade de 35.000 L de agua. Cabe a unidade produtiva
colocar as calhas até a cisterna.

Programa Nacional
de Alimentacgdo
Escolar (PNAE)

Em lItatiba do Sul, 46% do valor do PNAE é destinado para compras
diretas da agricultura familiar, sendo que dentre esses, 80% ¢
compra de produtos agroecoldgicos, ou seja, de unidades de
producdo certificadas.

Concessdes de uso
de espacos fisicos
em apoio a
agroecologia

Central de recebimento e comercializagdo de produtos orgénicos:
localizada no Centro do municipio, para recebimento dos produtos
das/os agricultoras/es da Ecoterra.

Agroindustria Flor de Pitanga: localizada no interior do municipio,
na comunidade de Pitanga Alta, para beneficiamento e o
processamento de produtos agroecoldgicos de origem vegetal. A
concessao foi realizada a um grupo de mulheres agroecologistas que
possuem certificacdo organica pela Ecovida e inspecdo sanitéria
estadual para os produtos.




Projetos de
emendas
parlamentares
especificas para a
agroecologia e
producdo organica.

Aquisi¢do de caminhdo: compra de um caminhdo para as atividades
de transporte de produtos organicos da Ecoterra.

Assessoria técnica especializada: para prestacao de servicos técnicos
especializados de assessoria e consultoria para a promocdo e
desenvolvimento da agricultura ecoldgica e organica, para
agricultoras/es familiares locais, com equipe multidisciplinar.

Fonte: ANA, 2021. Adaptacao dos dados feita pelos autores.

Tabela 2: Producdo comercializada via Ecoterra no més de junho de 2022.

Item Quantidade (Kg)
Bergamota 3582
Batata cara 10
Feijao Preto 122

Maracuja 27
Batata Doce 2221
Limé&o Taiti 719

Lima da Pérsia 20
Abacate 705
Cabotia 245
Laranja Rubi 3957
Laranja suco 1568

Amendoim 38
Acgucar Mascavo 100
Laranja Bahia 200

TOTAL 13514 Kg

Fonte: Dados fornecidos pela Ecoterra e sistematizados pelos autores.
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Analisando a Tabela 2, percebe-se que o apoio advindo do municipio de Itatiba do Sul reflete

positivamente na geracdo de renda dos agricultores. Somente no més de junho de 2022, foram

comercializados 14 tipos de produtos vindo diretamente dos agricultores do municipio, o que

representa uma producdo bruta de mais de 13 toneladas de alimentos agroecoldgicos (13.514 Kg),

gerando uma renda direta de aproximadamente R$14.937,20 aos agricultores, sem custos adicionais

de transporte, ja que a producdo é toda recolhida nas propriedades pela equipe da Ecoterra.
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Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, satide e préaticas agroecoldgicas

Introducéo

O resumo expandido que submetemos € fruto do trabalho realizado junto a Monitoria do
Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza (Licenciatura), no segundo
semestre letivo de 2021, no campus Erechim. Ao longo do trabalho optamos por paralelamente a
estrutura de atendimento aos académicos, elaborar oficinas tematicas para fortalecer a
interdisciplinaridade no processo formativo do Curso e, sobretudo, visando compreender a
importancia da formagao por Area do Conhecimento, elemento que compde os objetivos do Projeto
de Monitoria e, de maneira ainda mais central, um principio que estrutura a criacdo das Licenciaturas
em Educagdo do Campo no pais.

A Oficina Tematica aqui relatada, teve como tema gerador a Agua, sua captacdo e
aproveitamento.
Objetivo
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O objetivo de elaborar tal oficina foi principalmente a busca por aprofundar conhecimentos
especificos em relacdo as disciplinas que constituem as Ciéncias da Natureza, sendo elas: Quimica,
Biologia, Fisica e também coube aqui a Matematica. Cada monitor se apropriou de momentos, fases
e contetdos especificos que lhe agradavam, ou que possuiam maior afinidade, para que pudessem
fazer suas buscas e pesquisas, alimentando sua autonomia na construcéo da Oficina.

Também como objetivo tinhamos o propoésito de criar um modelo que fosse reproduzido em
escolas (do campo e da cidade) como possibilidade de ensino de conceitos de Ciéncias da Natureza
de forma interdisciplinar, buscando a sensibilizacdo de estudantes, docentes e comunidade em geral,
em relacdo a escassez de agua, possibilidades de reutilizacdo, regime de chuvas na regiao.
Metodologia

A organizacéo da oficina ficou estruturada a partir das seguintes etapas:

1. Sensibilizacdo: trazer elementos que retratam os periodos de estiagem mais recentes na
regido e no Estado. Neste sentido a proposta buscou matérias de jornal e televisao,
documentario que retratam o tema, as consequéncias e a relacdo do desequilibrio ecologico,
desmatamento e poluicdo com os efeitos climéticos);

2. Conhecimento: abordar conhecimentos especificos sobre o Ciclo da Agua e os Rios
\oadores;

3. Medicéo da Chuva: construcao de um pluviémetro;

Como medir a chuva?

A partir desta questdo mobilizadora e entrelacada ao tema da oficina propomos a construcéo
de um pluviémetro utilizando materiais de baixo custo e acessiveis a escolas da Educacdo Bésica
publica do campo e da cidade. Vocé ja deve ter ouvido em matérias de telejornais ou na internet que
num determinado dia choveu tantos milimetros. Vocé sabe o significado disso?

O objetivo é construir artesanalmente um medidor de chuvas, ou seja, um pluviémetro. E
simples, préatico e nos estimula a compreender e a medir o volume de chuvas que cai em determinada
regido em certo periodo de tempo (um dia, uma semana ou um més).

4. Construcdo da Cisterna: dimensionamento, captacdo/armazenamento, transporte e
utilizacéo.

Buscamos em modelos matemaéticos suporte para estimar a captagdo de &gua das chuvas a
partir da area de telhados, inclinacdo e niveis/regime de chuvas. Muito embora, 0s conhecimentos
mobilizados pudessem indicar somente a matematica, a fisica, percebeu-se inclusive a relacdo com a
quimica em funcdo das propriedades da agua captada. Portanto, especificidades como pH e sua

conceituacao foi necessario ser absorvido.
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Conceitos como vazdo, inclinacdo e éarea (telhado), intensidade pluviométrica, média
pluviométrica sdo parametros que nos indicardo o volume do reservatdrio a ser projetado e elementos
essenciais no dimensionamento.

Outro elemento a ser observado é o “first flush", que é a recomendacdo de ndo
aproveitamento da primeira dgua da chuva captada. Necessidade que nos indicou o aprofundamento,
estudo e relevancia da compreensdo do conceito do pH na realizacdo desta pratica curricular

(Oficina). As figuras a seguir sdo ilustrativas.

Figural: Esquema de um sistema de descarte inicial
X
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inferior S

~
~

>
<

I
I
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para a galeria |
pluvial |
municipal !

Fonte: Relatério da RainMap parao CTC

Figura 2: Exemplo de descarte inicial feito com bombona

Fonte: Rodrigues et al. (2007).
Resultados

Um primeiro elemento que destacamos como positivo no planejamento do trabalho foi a
importancia do tema gerador como forma de organizar praticas curriculares interdisciplinares ao

Ensino de Ciéncias na Escola Basica, seja ela, do campo ou da cidade.


http://www.abcmac.org.br/files/simposio/6simp_kohl_dispositivo.pdf

64

Um segundo aspecto que percebemos foi 0 quanto as interfaces de aglutinar conhecimentos
de diferentes areas foram se materializando ao longo do planejamento e organizacao da Oficina.

Percebemos ainda que o trabalho aqui proposto pode ser adaptado - com pequenos ajustes -
tanto para os anos finais do Ensino Fundamental como ao Ensino Médio, na area de Ciéncias da
Natureza.

Um dltimo elemento que julgamos importante destacar que a socializacdo que propomos
realizar no Ill Nipeas nos permitird aperfeicoa-la e perceber limites ou questionamentos que até o
momento ndo percebemos. Portanto, um momento de aprendizado ao coletivo que participa do

Grupo de Monitoria no momento.
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Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipagéo

Introducéo
O seguinte texto tem por objetivo apresentar uma pesquisa que busca entender mais

profundamente sobre a educacdo, onde ela ocorre, quem deve dar o exemplo da educacao primeiro, a
sua importancia para criancas e adolescentes que estdo frequentando a escola. Sera refletido sobre o
enorme numero de criancgas e adultos brasileiras que estéo registrados na exclusao escolar, segundo o
Unicef, também quais seriam os possiveis motivos pelos quais criancas e adolescentes brasileiras sao
excluidos da escola.

A educacdo comecou na Grécia, a partir de entdo se expandiu pelo mundo. Branddo (1981,
p.63) descreve que: “Educagdo. Do latim ‘educere’, que significa extrair, tirar, desenvolver. Consiste,
essencialmente, na formagdao do homem de carater”. O autor também define que: “(...) a educagdo
surge na Grécia e vai para a Roma, ao longo de muitos séculos da historia de espartanos, atenienses e
romanos. Deles deriva todo 0 nosso sistema de ensino (...)” (BRANDAO 1981, p. 35).

O processo educacional € muito importante na vida das pessoas, pois aprendem a respeitar as
diferencas, ter boas maneiras e através da educacdo escolar é possivel que as pessoas tenham um
futuro melhor, com mais oportunidades de empregos, salarios mais justos.

E necessario que a educacio seja primeiramente ensinada em casa, pelos pais a terem respeito
pelo proximo e a conviver em sociedade. O dever da escola é somente reforcar o que foi aprendido
em casa, na escola o foco é nos conteudos escolares que séo essenciais para formacgéo do individuo.

O processo educacional acontece de diferentes formas, por exemplo: aprendizagens de
geracdo em geracdo, em que pais ensinam aos seus filhos os afazeres domésticos, a plantar seu
préprio alimento, a cacar. Desta maneira ndo acontece somente nas escolas, estd em casa, na rua, na
igreja, na sociedade.

Em todos os cantos do mundo, primeiro a educacdo existe como um inventario amplo de
relagBes interpessoais diretas no ambito familiar (...). Essa € a rede de trocas de saber mais

universal e persistente na sociedade humana. Depois, a educagdo pode existir entre
educadores-educando ndo parentes (...) (BRANDAO 1981, p. 32).
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Brand&o (1981, p. 14) destaca que a educacdo em geral, para ele ser educado torna a pessoa

mais humana, e também mais evoluida:

Quando o fruto do trabalho acumula os bens que dividem o trabalho, a sociedade inventa a
posse e 0 poder que separa 0s homens entre categorias de sujeitos socialmente desiguais. A
posse e o poder dividem também o saber entre os que sabem e os que ndo sabem. Dividem o
trabalho de ensinar tipos de saber a tipos de sujeitos e criam, para 0 seu uso, categorias de
trabalhadores do saber-e-do- ensino. E a partir dai que a educagio aparece como propriedade,
como sistema e como escola (BRANDAO 1981, p. 102).

Num mundo tdo moderno e evoluido quem tiver mais estudo, tém mais chances de ter mais
oportunidades e com isso, crescer profissionalmente. O ideal é sempre buscar saber mais
conhecimento, nunca se acomodar com 0 que sabe, procurar estar atualizado; seja sendo um
professor, aluno ou um mero cidaddao. Conhecimento nunca é demais é sempre algo significativo, que
vai tornar o individuo mais preparado para conseguir se realizar profissionalmente e até mesmo na
vida pessoal, ter mais autonomia e ter independéncia.

Excluséo escolar, problema que prejudica o futuro de muitas criancas

Apesar da educacdo ser algo obrigatorio e um direito de todos, no Brasil ha muitas criangas
que nao frequentam a escola, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de
2015, é surpreendente que mais de dois mil e oitocentos criancas e adolescentes de 4 a 17 anos estdo
fora da escola, a grande maioria possui renda baixa. S&o muitos 0s motivos que afastam criancas das
escolas, além da falta de transporte escolar, muitas vezes, falta apoio dos pais, falta de escolas ou
vagas para todas criancas.

Sem estudo as criangas sdo prejudicadas, assim a exclusdo escolar facilita a gravidez na
infancia, prostituicdo, a violéncia e o trabalho infantil, com o estudo interrompido adolescentes
ingressam no trabalho em condigdes precérias. De acordo com o Unicef, fora da escola criangas
também sdo excluidas de todo um sistema de direitos, de cada dez criangas de 4 a 5 anos no campo,
duas estdo fora da escola. Em alguns casos a familia é pobre, e as criangas sdo privados de ir a escola
pois vao trabalhar para ajudar os pais, ou porque ndo tem alguém que cuide dos irmdos dando essa
responsabilidade para as criangas mais velhas da casa.

A partir de trés recortes etarios retirados de dados informados pelo Pnad 2015 criamos o
seguinte gréafico, pelo qual pretendemos mostrar de maneira mais evidente a questao da exclusao.

Gréfico 1: Excluséo escolar no Brasil
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Exclusao escolar no Brasil

M4ia5anos 6aldanos 153 17 anos

Fonte: Elaborados pelas autoras a partir dos dados do Pnad 2015.

A partir deste material organizado, podemos observar a grande quantidade de jovens
abandonando a escola com maior faixa etaria dos 15 aos 17 anos. Analisando o material do Unicef,
outro fato que chama atencdo, é que ha grandes nimeros de excluidos na area urbana, porque ha mais
criancas neste local do que na zona rural.

Comparando com dados atuais e a pandemia do Coronavirus (COVID-19);

No Brasil, estima-se que quase 1,1 milh&o de criangas e adolescentes em idade escolar
obrigatoria estavam fora da escola em 2019, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad). A maioria nas faixas etarias de 15 a 17 anos, idade na qual
todos deveriam estar cursando o Ensino Médio, e de 4 e 5 anos, que corresponde a Pré-
Escola, segundo grupo etario da Educag@o Infantill.” (UNICEF, 2021, p. 11)

Pode-se se dizer que a evasao aumentou por varios motivos e que a condicao familiar

continuou sendo motivo de excluséo,

A exclusdo escolar afetava principalmente quem ja vivia em situagdo mais vulneravel. A
maioria fora da escola era composta por pretas(os), pardas(o) e indigenas. [...] E, de cada 10
criangas e adolescentes fora da escola, 6 viviam em familias com renda familiar per capita de
até % salario minimo. [...] Entdo chegou a pandemia da Covid-19. E a desigualdade e a
exclusdo se agravaram ainda mais. Com escolas fechadas, quem ja estava excluido ficou
ainda mais longe de seu direito de aprender. E aqueles que estavam matriculados, mas
tinham menos condi¢Bes de se manter aprendendo em casa — seja por falta de acesso a
internet, pelo agravamento da situacdo de pobreza e outros fatores — acabaram tendo seu
direito a educacdo negado.

Ainda, a evaséo ocorreu pelo fato das criangas e jovens estarem acostumados a ficar em casa
durante o Ensino Remoto Emergencial, retornar as aulas presenciais foi momento de readaptacao.
Para as criancas de 11 a 14 anos fora da escola, as maiores incidéncias de respostas estdo no
“desinteresse em estudar” (37%) e, mais uma vez, nos “problemas de satide”. Ainda, mais de
10% das criangas registram ndo ter escola ou vaga. Destaca-se que 3.510 criancas nessa faixa

etaria estavam trabalhando ou procurando trabalho e 4.112 enfrentavam uma gravidez, em
2019 (UNICEF, 2021, p. 35).

Alguns estudantes, bem como por vontade de muitos pais preferiram ficar em casa auxiliando

sua familia em casa, ou trabalhar fora para ter uma renda, pois ja estavam trabalhando durante a
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pandemia, houve adolescentes que engravidaram durante a pandemia e optaram em ficar em casa
com seus filhos, abandonando os estudos. Como relata dados do UNICEF (2021, p. 40): “A gravidez
na infancia ou na adolescéncia, alegada como motivo para que as meninas deixem os estudos, tem
impactos na escolarizagdo e também ao longo da vida da mae e da crianga.” e também houve alunos
gue mesmo voltando ao ensino presencial, ao completar seus 18 anos evadiu da escola.

E necessario que a escola acompanhe as presencas dos alunos nas salas de aulas, se n3o estio
prestando atencdo no conteudo, o que esta Ihes tirando a atencdo, procurando ver os reais motivos
que criangas estdo afastadas da escola da sala de aula. O Unicef aponta que para resolver o problema
da exclusdo é necessario que haja uma acdo intersetorial que envolva diferentes areas como a
Educacdo, Saude e Assisténcia Social.

Resultados

Portanto, ap6s uma retomada de dados sobre a exclusdo escolar e de acordo com a faixa etéria,
0 texto exposto constatou um maior entendimento sobre possiveis motivos do abandono escolar,
sobre a educacéo escolar e seus desafios, conhecendo assim 0s pontos positivos e negativos sobre o
processo educacional, trazendo a relevancia de topicos que necessitam de maior atencdo,
principalmente a respeito da exclusdo escolar. Embora esteja assegurado esse direito publico
subjetivo ha grandes numeros de excluidos das escolas, é necessario que ndo s6 0 governo ajude
estas criancas e adolescentes, como também pais e professores que convivam com estes alunos. Para
superar é necessario que todas esferas do governo, entre elas 0 municipio, que deve repassar todos 0s
recursos recebidos para garantir todos os direitos ao acesso a escola e educacdo de qualidade. E
também conversar com a familia, para saber o motivo da evasdo, se envolve dificuldades no
ambiente escolar ou em casa. Somente assim reduziremos esse numero de exclusdo e as pessoas

terdo uma vida mais justa e digna.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacgao

Apresentacéo do estudo

O presente texto é um recorte do estudo de dissertacdo que estd sendo
desenvolvido, vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educagédo
(PPGPE) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) - Campus Erechim. O enfoque da
tematica principal esta inserido na proposta da linha de pesquisa 1, denominada de Pesquisas em
Processos Pedagdgicos, Politicas e Gestdo Educacional.

A0 pensarmos nos sujeitos que constituem os espacos escolares e suas préaticas, destacamos 0
coordenador pedagdgico (CP), presente nessa pesquisa, bem como todas as nuances que perpassam
as suas acOes frente as possibilidades e fragilidades na implementacdo de uma politica curricular,
neste momento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscar o0s espacos formativos,
constituidos ou ndo, neste processo de implementacdo da BNCC, oportunizados a este profissional
junto as politicas publicas de formacdo continuada de professores, também podera nos trazer
respostas para algumas indagacdes que justificam a escolha do assunto. Justificar o porqué desse
estudo passa, primeiro, pelo interesse e apreco, enquanto pesquisadora, para com a funcdo da
coordenacdo pedagogica, mas, principalmente, pelas inquietagdes que fazem parte de minha
trajetdria profissional, enquanto professora da rede estadual do Rio Grande do Sul (RS). Destaco que
em alguns momentos tenho atuado inserida neste contexto, mostrando o papel relevante que o CP
tem a frente da conducdo do Projeto Pedagogico-Pedagogico escola, mas a0 mesmo tempo
evidencia-se a gama de dificuldades e a falta de formacéo que o impede de realizar com maestria
essa fungéo.

Também, cabe justificar que nas escolas da rede publica estadual do RS, as formagdes
dos professores, para implementar a BNCC, ficaram aos cuidados do CP, o que nos leva a alguns

questionamentos: que formacéo foi oferecida ao CP como subsidio para essa atuacdo, se nao
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foi oferecido nenhum tipo de formacao, que dificuldades tiveram que ser enfrentadas? Como se deu
a implementacdo da BNCC na escola? Como estd acontecendo o desenvolvimento do curriculo
com base nas proposi¢es da BNCC?

Desde a homologacdo da BNCC, etapa Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em 20 de
dezembro de 2017, as escolas estaduais do RS, vem num processo de (re)organizacdo do curriculo
norteado por este documento. Nesse processo, inumeros foram e estdo sendo os desafios enfrentados
nas escolas pela gestdo, coordenagéo e docentes. Dessa inquietacdo emerge o problema da pesquisa:
como os coordenadores pedagdgicos, que atuam nas escolas de Ensino Fundamental, nos anos finais,
estdo dinamizando e orientando a implementacdo da BNCC? Considera-se relevante realizar o estudo,
identificando as dificuldades e os desafios por parte destes sujeitos na mediacdo desse processo de
(re)construcédo e implementacgéo curricular.

Para responder tal questionamento propomos como objetivo geral: Investigar e analisar o
trabalho pedagdgico, no processo de mobilizacdo, orientacdo e implementacdo da BNCC,
em escolas publicas estaduais que ofertam os anos finais do ensino fundamental. Como
objetivos especificos: conhecer as proposicdes da BNCC e suas implicacbes para 0 ensino
fundamental; identificar as diferentes estratégias do trabalho dos coordenadores pedagdgicos,
considerando as possibilidades e fragilidades na implementacdo da BNCC; conhecer a proposta
curricular das escolas pesquisadas e como esta sendo reorganizada, tendo em vista as orientacfes
emanadas da BNCC nos anos finais do ensino fundamental; produzir um diagndstico acerca das
dificuldades enfrentadas pelos CP’s e apresentar a 152 CRE como “produto” do estudo uma proposta
de formacdo aos coordenadores, considerando suas demandas em relacdo a implementacdo da
BNCC nos anos finais do ensino fundamental.

Nesse sentido, afirma-se que a atuacdo do CP tem seu trabalho ampliado nesse contexto, que
envolve a implementagdo da BNCC. Para isso, € necessario enfrentar os desafios referentes a
organizacdo do curriculo no espago escolar, considerando a demanda da elaboracdo de um
novo curriculo, da adequacdo do PPP, da formag&o continuada no espaco escolar, da defini¢cdo do
material didatico, entre outros. Diante desse movimento é que parte a discussdo e a motivacdo em
buscar conhecer como as coordenagdes pedagogicas estdo sendo formadas para estas constantes
discussoes e reflexdes na escola. Debates estes que recaem sobre o curriculo, sabendo que na préatica
esses profissionais (CP’s) sdo professores que foram designados para a funcdo e mesmo sabendo do
papel que desempenham, lacunas poderao ficar pela falta de formacdes especificas.

A atuacdo mediadora do CP compreende, na visdo de Placco e Almeida (2011) a
conexao entre trés aspectos, a saber: articulador, formador e transformador. Na articulacdo evidencia-
se e pde-se em marcha o trabalho coletivo, as acGes de parceria, com vista a confrontacdo e

articulacéo de propostas e acfes didaticas. A dimensdo formadora incorpora 0 compromisso com o
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projeto da escola e com o desenvolvimento dos professores. Na transformacdo estdo envolvidos o
estimulo, a davida, o questionamento, a criatividade e a inovacéo.

Na visdo de Libaneo (2008, p. 219), “O coordenador pedagodgico responde pela
viabilizacdo, integracdo e articulacdo do trabalho pedagégico-didatico em ligacdo direta com os
professores, em funcdo da qualidade de ensino”. Ainda, refere Libaneo (2008, p. 227) que: “A
formacdo continuada € condicdo para aprendizagem permanente e para desenvolvimento pessoal,
cultural e profissional de professores e especialistas”. O que se observa nas escolas, é que o CP, na
sua atuacdo, encontra dificuldades em planejar e desenvolver processos de formagéo continuada com
os professores na propria escola, seja pelo acimulo de funcGes, seja pela sua limitacdo ou pela
propria fragilidade da sua formacdo. Segundo Sartori e Pagliarin (2016, p. 186), “[...] cabe ao
coordenador pedagdgico fomentar a formacdo continuada em servigo, privilegiar tempos e espacos
para que essa formacgédo aconteca de maneira produtiva, em uma perspectiva de desenvolvimento
profissional docente”.

Percurso Metodoldgico

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, com método bibliografico (livros,
artigos, dissertacdes, leis, pareceres, resolugdes, revistas) documental (Base Nacional Comum
Curricular, Referencial Curricular Gaucho - EF, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Estudos das escolas
onde os CP’s (atuam) e de campo, focado em uma entrevista semiestruturada, organizada por um
roteiro partindo da pergunta central da investigacdo, a qual buscou respostas quanto a orientacdo e
dinamizacdo da implementacdo da BNCC pelos CP’s, nos anos finais do ensino fundamental. As
entrevistas foram realizadas via plataforma google meet e aconteceram entre os meses de marco e
abril de 2022 com 06 coordenadores pedagdgicos dos anos finais do EF, de escolas estaduais sob a
abrangéncia da 152 Coordenadoria Regional de Educacao.

O estudo esta na fase de analise e categorizacdo dos dados coletados, tendo como método a
analise de contetido de Bardin (1977). Elencamos 04 categorias, sendo: O coordenador Pedagogico e
sua formacdo; Curriculo: entre concepcles e teorias; BNCC: dos estudos e da implementacéo;
O coordenador pedagdgico e a implementacdo da BNCC.

Resultados Preliminares

Trazemos alguns achados resultantes da leitura minuciosa do material coletado, utilizado
na construcdo das categorias que serdo escritas, embasadas nas respostas dos CP’s, conforme roteiro
da entrevista organizada que objetivou: identificar aspectos da formacédo inicial e continuada;
levantar saberes construidos nos cursos realizados e na experiéncia profissional enquanto CP’s;
conhecer as concepgdes dos CP’s sobre curriculo na perspectiva de implementacdo da BNCC.
Também, buscou se conhecer a teoria que embasa o trabalho do coordenador frente as propostas de

curriculo a serem implementadas na escola; apurar como ocorreu o0s estudos sobre a BNCC na escola;
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se ocorreu, quando? com que metodologia? Ainda, entender como perceberam/percebem a
mobilizacdo, a orientacdo e a implementacdo da BNCC na escola. Por fim, inteirar-se sobre
dificuldades encontradas no processo de implementagdo da BNCC no Ensino Fundamental — anos
finais.

Quadro 1: Amostra da empiria recolhida por meio das entrevistas

Formacéo/construcéo de saberes

Curriculo e BNCC

- Dos 06 CP’s participantes da
pesquisa, 03 com formacdo inicial em
Pedagogia e 03 com formagdo em
outra licenciatura; 04 com
especializagdo em  Coordenacéo
Pedagdgica; - Saberes e experiéncias
na funcdo foram sendo construidas a
partir da docéncia em sala de aula e na
transicdo para a funcdo de CP na
escola;

- Entendem como curriculo: tudo o que o
aluno traz, a sua cultura, tudo o que é
desenvolvido na caminhada escolar do
aluno;

- O curriculo é norte que se enriquece
continuamente, conforme 0
andamento/avanco de cada  turma,
respeitando o tempo do estudante, o0 que
eles ja ttm de conhecimento, pois ndo
chegam na escola zerados;

- O aprendizado da funcdo ocorre em
paralelo ao exercicio da acdo
coordenadora;

- Importéncia da formacao continuada,
por exemplo, a especializagdo na
funcdo de CP  paraaprofundar
conhecimentos sobre a funcao.

- Curriculo: como, quando, o que, para
quem? o que faz acontecer a sua
selecdo/organizacao;

- Pensar o curriculo é pensa-lo como uma
trama, que amarra todas as partes, algo
feito como um “croché&”, onde vamos ponto
a ponto, dando a forma que queremos, pois
o curriculo é o insumo para chegar onde

gqueremos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.
A esséncia deste estudo, ainda em andamento, busca entender a partir da formacéo inicial

e continuada e da experiéncia na funcdo, quais as concep¢des de curriculo e como o0s
coordenadores pedagdgicos estdo encaminhando e assessorando os docentes a implementacdo da

BNCC nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, salde e praticas agroecologicas

Introducéo

Durante a guerra fria, 0 mundo tornou-se dividido entre os orientais e ocidentais na qual se
origina o contexto de reconstrucdo dos paises afetados pelo momento direta e indiretamente. Com
isso na¢bes como os Estados Unidos adotam um discurso desenvolvimentista para reorganizar a
sociedade, reforgando a importancia da modernizagdo da agricultura a qualquer preco. Em terras
Brasileiras a modernizacdo mecanica chegou em meados da década de 70, incentivada pelos Estados
Unidos durante os governos militares no qual flertava com a ideia de controle da nova ordem
mundial. O Brasil passou a apoiar a modernizacdo do campo em 4areas interioranas através de
assisténcia técnica e crédito facilitado por grandes empresas na qual incentivam o empreendedorismo,

e 0 modelo agroexportador. Hoje,
[...] a crescente pressdo em favor da agricultura industrial e da globalizacdo, com énfase nos
cultivos de exportacdo, mais recentemente os cultivos transgénicos, e a rapida expanséo dos
agrocombustiveis (cana-de-aglcar, milho, soja, palma, eucalipto etc.), cada vez mais

transformam a agricultura do mundo e o fornecimento de alimentos com impactos e riscos
econdmicos, sociais e ecoldgicos potencialmente severos (ALTIERI, 2010, p. 23).

Dessa forma, na perspectiva da agricultura de exportacdo se faz prejudicial por tratar de
culturas limitadas, o que inevitavelmente emplaca riscos sociais.

Nessa perspectiva, a comunidade da Vaca Morta, localizada no municipio de Trés Arroios,
Rio Grande do Sul, se torna resistente ao processo de mecanizacdo, e procura outras formas de
continuar produzindo, independente dos incentivos do governo, o que sem 0s impactos dos
implementos de sementes modificadas, ou insumos quimicos advindos de grandes corporaces.
Dessa forma, a agroecologia e a producdo organica tem seu papel fundamental como forma de

producdo de alimentos de maneira sustentavel e palpavel, pois “os novos métodos agroecoldgicos e
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tecnologias encabecadas por agricultores, ONGs e algumas organizagdes locais ao redor do mundo ja
estdo contribuindo o suficiente para a seguranca alimentar a nivel local, regional e nacional” (id., p.
28).
Objetivo

Analisar documentos historicos a partir da revolucdo verde, baseados em bibliografias sobre a
questdo da experiéncia da agricultura de resisténcia na experiéncia da comunidade da VVaca Morta no
municipio de Trés Arroios.
Metodologia

A andlise se baseou em material bibliografico disponivel nas entidades CAPA e CETAP, bem
como dialogos de pessoas que participaram do processo historico, buscando identificar elementos
que convergem para a mesma linha de fatos existentes nos materiais escritos.
Resultados

A pesquisa se encontra em andamento, ndo contendo insumos para uma conclusdo certa,
entretanto, o que se tem construido € a ideia de uma resisténcia ao modelo agroexportador, por se
tratar de uma agricultura mais limpa (na questdo do uso de defensivos agricolas) e que ajuda na
preservacao ambiental das espécies nativas presentes na regido do Alto Uruguai.
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Eixo 6: Patriménio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

A Reserva Indigena de Mangueirinha (localizada no sudoeste do Parand, atualmente parte dos
municipios de Coronel Vivida, Chopinzinho e Mangueirinha) foi formada a partir da fixacdo de
grupos Kaingang vindos dos Campos de Guarapuava e Palmas. Em 1903, pelos servigos prestados
pelos Kaingang a recem instalada Coldnia Militar do Chopin, foram demarcadas pela Unido por
meio de decreto n° 64, aos indigenas 16.375 hectares de terra. J& em 1949, o governo do Estado do
Parana, juntamente com a Unido, firmou um acordo e, com o discurso oficial de regularizacdo das
terras indigenas obstruiu 8.975 hectares da posse dos Kaingang e Guarani de Mangueirinha sendo
estes, a partir de 1963, expulsos das terras que mais tarde passaram para a posse da firma Slaviero e
Filhos S. A. Industria e Comércio de Madeiras. Em 1974, a Funai entrou na justica contra a Firma
Slaviero, processo que s6 se encerrou com decisdo favoravel a posse indigena em 2005 (HELM,
1996; LOMBARDI, NAKAMURA, 1981; NOVAK, 2014). Esse trabalho é baseado em pesquisa de
mestrado em Histdria que estd sendo desenvolvida no Programa de P6s Graduacdo em Histdria
(PPGH) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), se encontrando em fase de conclusao.

Obtendo uma relacdo intensa com a terra os Kaingang e Guarani, povos indigenas
constituintes da atual Terra indigena de Mangueirinha, lutaram por décadas para a recuperacao de
toda a parte do territorio tomado pelo governo. A luta dos indigenas Kaingang pela retomada do seu
territorio perdurou desde a retirada dessas terras pelo Estado até a reversdo da situacdo pelo viés
juridico seguido de restituicdo dos territorios aos indigenas, se estabelecendo dessa forma como um
conflito agrario (ANAI, 1983).

A partir de levantamento dos trabalhos existentes sobre a Terra Indigena de Mangueirinha é
possivel perceber que as pesquisas se voltam para a area antropolégica e em relagéo as liderancas,
em que a expropriacdo de terras ocorrida a partir de 1949 é apenas relatada como parte da historia
dessa comunidade, representando uma pequena parte da analise e do trabalho desses pesquisadores.
Dessa forma, para além de perceber a grilagem como um momento histérico, procuramos

problematizar o conflito, se pautando na Historia do Conflito Agrario. Assim como tantos outros
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estudos que se fundamentam no conflito agrario envolvendo colonos, caboclos, posseiros, entre
outros, o trabalho pesquisa o problema agrario a partir dessa comunidade indigena.
Objetivo

O objetivo principal do trabalho é analisar o conflito pela terra ocasionado pelo processo de
grilagem da Terra Indigena de Mangueirinha, situada no Sudoeste do Parand, a partir do acordo de
1949, analisando como, a partir desse processo, 0s indigenas Kaingang e Guarani se organizaram e
se identificaram enquanto grupo na luta pela devolucgdo dessas terras. O recorte temporal enquadra o
periodo que vai de 1960, quando do inicio da expulsdo dos indigenas da parte do territorio que ficou
sob a posse da Madeireira Slaviero que comprou a area em virtude do acordo efetivado em 1949, até
0 ano de 1988. Decidimos por esse recorte temporal pois engloba o inicio da efetiva retirada de parte
do territério da Reserva e formacdo de acdes da comunidade contra esse processo, periodo também
da ascensfo de Angelo Kretd como lideranca da comunidade, eleito cacique da Reserva e vereador
da cidade de Mangueirinha, sua articulacdo com outras liderancas indigenas do sul do Brasil e do
fortalecimento do movimento indigena na regido.

Metodologia

Trés conceitos sé@o importantes para o desenvolvimento da pesquisa: “Colonialidade do
Poder” de Anibal Quijano, “Experiéncia historica” de Edward Palmer Thompson e “Movimentos
Populares” de Daniel Camacho.

A problematica da pesquisa é desenvolvida a partir da Colonialidade do Poder de Anibal
Quijano e do conceito de experiéncia histéria de Thompson. A partir da teoria de Quijano é possivel
compreender o conflito agrario na Terra Indigena de Mangueirinha como parte de um sistema de
dominacdo global que atinge toda a América Latina. Dessa forma entendemos que ha uma
permanéncia nas relacdes coloniais dentro do Estado e é desse sistema que advém as acdes desses em
relacdo aos povos indigenas, sendo pautadas na arbitrariedade, subjugacao e repressao. Dessa forma
é possivel analisar a luta dos Kaingang e Guarani de Mangueirinha como uma forma de
descolonizagdo, uma luta decolonial contra o sistema de dominacao, exploracdo e violéncia em que
ainda estdo inseridos (QUIJANO, 2005, 2009).

O conceito de experiéncia historica de Thompson possibilita a analise de como se deu a
formacdo do movimento indigena para a retomada do territdrio. Dessa forma compreendemos que a
carga de experiéncias vivida pelos indigenas exerce grande influéncia na sua consciéncia e possibilita
que esses se reconhecam pertencentes a um grupo com objetivos em comum e a partir disso se
articulem para retomar as terras, como dito antes em uma luta decolonial. A partir dessa teoria sera
possivel elencar tanto as experiéncias vividas pela comunidade quanto os costumes e a cultura
indigena ligada a terra, analisando a importancia desses elementos para a formac¢do do movimento,
que é objeto de analise dessa pesquisa (THOMPSON, 1981).
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Resultados

Os resultados do trabalho ainda sdo parciais em razdo da pesquisa ainda estar em
desenvolvimento. O que € possivel perceber, primeiramente, € que os Kaingang de Mangueirinha
sofreram experiéncias de violéncia por parte do Estado, no que consideramos como a permanéncia da
colonialidade do poder. Um exemplo disso é a demarcacdo/remarcacao do territério indigena, que foi
realizada a partir de interesses da comunidade nacional. O estabelecimento e fixacdo do grupo
indigena em uma regido demarcada e, posteriormente, a reducdo desse territério em 1949 foram
efeitos de interesses ligagdo ao desenvolvimento e ocupacao de territérios pelo Estado. Além disso a
longa atuacdo do SPI e da FUNAI constantemente marcada por corrupg¢éo e acdes que nao levam em
consideracdo a cultura e os interesses das comunidades indigenas, a partir da indicacdo de cacigues,
implantacdo de madeireiras e projetos agricolas, venda de madeira, proibicdo de saida da aldeia pelos
indigenas, entre outros, também representa a continuidade da colonialidade. Porém, é necessario
lembrar que os grupos indigenas ndo estavam inertes nesse processo, pois a partir da retirada do
territério com o acordo de 1949, ha a constituicdo de um movimento de resisténcia da comunidade
indigena contra essa reducdo. O conflito agrario sobre a terra indigena de Mangueirinha perdurou por
muito tempo, sendo que somente no ano de 2005, depois de 56 anos do acordo que retirava essas
terras legalmente da posse indigena, a justica determinou ganho de causa para os indigenas e a
devolucéo de suas terras.

Durante esse longo periodo em que as terras ficam em litigio ocorreu um conflito direto entre
duas forcas opostas, de um lado os indigenas e de outro o proprio Estado e empresas privadas, tendo
cada um deles sua organizacdo politica, cultural, identitaria e uma visdo distinta sobre as terras.
Desse modo a organizacdo dos indigenas e de 6rgdos da sociedade em seu apoio, como 0 Conselho
Indigenista Missionario e a Associacdo Nacional de Acdo Indigenista, foi essencial para a resisténcia
desse conflito e a garantia da permanéncia do direito a terra pelos Kaingang. Como articulagdes
envolvendo os 6rgdos de apoio podemos ressaltar a publicacdo de informativos sobre o caso de
Mangueirinha, a producdo de documentos que denunciam a situagdo e a organizacao de atos publicos
em apoio aos indigenas e a realizacdo de assembleias de liderancas indigenas. De outra parte 0s
indigenas foram protagonistas nas ac¢Oes de reivindicacdo para a retomada da terra em Mangueirinha.
Em um primeiro momento resistiram a partir de pressées e discussdes com o 6rgado indigenista oficial,
primeiro o SPI e posteriormente a FUNAI. Porém, como as reivindicagdes frente ao 6rgdo nao
resolvia os problemas, a partir da década de 1970 partiu-se para acOes diretas do grupo Kaingang,
como a propria eleicdo de Angelo Kretd como vereador, que demonstra a forca da estruturagio e
articulacdo politica indigena no conflito, bem como a ocupacdo da area em litigio, fechamento de
rodovias e expulsdo de brancos da area, além da constante pressdo exercida por esses grupos ao
Estado objetivando a retomada das terras.
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VIOLENCIA CONTRAA MULHER DO CAMPO: ATE QUANDO?
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Eixo 6: Patriménio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

O tema do presente trabalho abrange questdes relacionadas a violéncia contra a mulher nas
areas rurais. A falta de comunicacdo e o isolamento social, que sdo caracteristicos do meio rural,
contribuem com o silenciamento e a dificuldade do pedido de socorro para a mulher que sofre
violéncia. Além da dependéncia financeira, a vergonha, a falta de informacdo e de politicas publicas,
que, muitas vezes, ndo chegam até essas mulheres, tém silenciado as mesmas, tornando essa
violéncia invisivel para a sociedade. A dificuldade de um pedido de socorro, a falta de comunicacéo e
0 medo por conta das ameacas, ndo permitem a dentncia e também néo fornecem alternativas para o
combate da violéncia sofrida, que acontece de diferentes formas, seja fisica, verbal, financeira e
psicoldgica.

Desse modo, as mulheres ndo procuram ajuda, e muitas vezes somente sao ajudadas quando a
violéncia foi tamanha que chegam ao ponto de serem hospitalizadas, ou entdo quando acabam
morrendo pelas maos de seus agressores. E por que acontece essa violéncia? Segundo Bueno e Lopes
(2018, p. 01), esse tipo de violéncia estda amplamente ligado & cultura de género, onde
“historicamente, essa diferenciacdo de papé€is, poderes e direitos entre homens e mulheres
determinam situacGes de extrema desigualdade social, levando as mulheres a vulnerabilidade social,
evidenciada pela falta ou pela violagéo de direitos e pelas situa¢fes discriminatdrias na vida pratica”.
Ou seja, a mulher sofre esse tipo de violéncia pelo simples fato de ser mulher, e essa questdo foi
construida culturalmente, através do machismo que esta ainda enraizado na sociedade. O homem vé
sua mulher como sua posse e isso permeia o cotidiano das mulheres que vivem no campo, pois de
acordo com Minayo (2005, p. 23-24),

A concepgdo do masculino como sujeito da sexualidade e o feminino como seu objeto é um
valor de longa duracdo da cultura ocidental. Na visdo arraigada no patriarcalismo, o
masculino é ritualizado como o lugar da acdo, da decisdo, da chefia da rede de relacGes
familiares e da paternidade como sinbnimo de provimento material: o “impensado” e o
“naturalizado” dos valores tradicionais de género. Da mesma forma e em consequéncia, o
masculino é investido significativamente com a posicao social (naturalizada) de agente do

poder da violéncia, havendo, historicamente, uma relacdo direta entre as concepcdes vigentes
de masculinidade e o exercicio do dominio de pessoas, das guerras e das conquistas.
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O objetivo deste trabalho visa compreender como ocorrem as situacfes de violéncia contra a
mulher nas areas rurais, buscando demonstrar o quanto essas situaces afetam a vida da mulher na
sociedade atual. A metodologia empregada para este trabalho foi a pesquisa bibliografica, que
envolve a revisédo de livros, documentos, artigos e outros tipos de publica¢des que trazem reflexdes e
pesquisas sobre a tematica proposta, a fim de contribuir e embasar teoricamente a pesquisa. De
acordo com Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica acontece a partir do

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem

pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢des dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos.

As principais referéncias tedricas que constituem esta pesquisa sdo: Brasil (2005); Bueno
(2018); Minayo (2005); Teles e Melo (2017). Para uma melhor organizagdo, o presente texto esta
organizado da seguinte forma: a primeira se¢do traz uma breve introducdo sobre o tema e sobre a
pesquisa; a segunda secdo, intitulada como “Violéncia contra mulher: legislagdo e realidade”, traz
breves apontamentos sobre as leis que protegem as mulheres que sofrem violéncia no campo, e sobre
a realidade dessa violéncia na atualidade; e a ultima secdo aponta as consideragdes finais sobre o
tema proposto.

Violéncia contra mulher: legislacédo e realidade

Uma das principais causas da violéncia contra a mulher é o machismo, e algumas causas do
feminicidio se resumem a manifestacdo de desprezo pela mulher e pelo feminino, o sentimento de
posse sobre as mulheres, as dependéncias financeiras e a violéncia psicologica. Mas, se pela
Constituicdo de 1988, especificamente pelo Artigo 5° que diz que “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]”
(BRASIL, 1988), e onde homens e mulheres sdo iguais em relagdo aos direitos e as obrigacdes,
porque a mulher ainda é vista como uma posse masculina? Por que ainda esse tipo de violéncia
acontece? Percebe-se que muitas ideias e concepgdes precisam ser desconstruidas pela sociedade.

No Brasil, nos ultimos anos, importantes politicas publicas em defesa da mulher foram
conquistadas, como a Lei Maria da Penha (11.340/2006) e a Lei do Feminicidio (13.104/2015), mas
isso ndo tem intimidado os agressores ja que a violéncia contra a mulher tem aumentado a cada ano -
inclusive o numero crescente de feminicidios. No caso das mulheres da zona rural é perceptivel que o
grito de socorro € silenciado pelo distanciamento social, que impede o socorro e a ajuda. Na maioria
das vezes, sdo mulheres que comecgaram a trabalhar desde muito cedo no campo, tendo dupla jornada
de trabalho, doméstico e na roca, e que ndo sao valorizadas pelos seus parceiros e nem pagas pelo

seu trabalho, sendo dependentes do seu parceiro financeiramente. Essa submissdo cria uma
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dependéncia, que muitas vezes impede o rompimento do vinculo com o agressor, pois as mesmas
temem o fato de ndo conseguirem manter sua vida econdmica sozinhas, sem contar as ameacas que
recebem dos agressores que ameagam elas, seus filhos e sua familia. O medo da violéncia e da morte
acaba silenciando e traumatizando essas vitimas, que muitas vezes acabam se acostumando com esse
modo de vida, ndo encontrando esperanca para mudancas.

De acordo com a Lei Maria da Penha (11.340/2006), a violéncia contra a mulher é qualquer
acdo ou conduta, baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou
psicoldgico a mulher, tanto no ambito puablico como no privado. Existem varios tipos de violéncia: a
violéncia fisica que é aquela entendida como qualquer conduta que ofenda a integridade ou a saude
corporal da mulher, como exemplo bater, chutar e queimar; a violéncia psicologica que é qualquer
conduta que cause danos emocionais e a diminui¢do da autoestima da mulher - nesse tipo de
violéncia é muito comum a mulher ser proibida pelo agressor de trabalhar, estudar, sair de casa,
viajar, falar com amigos ou parentes; a violéncia sexual que é caracterizada como qualquer conduta
que constranja a mulher a presenciar, a manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada -
quando a mulher é obrigada a fazer algo contra sua vontade; e também a violéncia moral que é
qualquer conduta que importe em callnia, criticas mentirosas e xingamentos por parte do agressor
(BRASIL, 2006).

A Lei Maria da Penha também caracteriza a violéncia domestica contra a mulher em seu
Artigo 5° quando afirma que a mesma pode acontecer no &mbito da unidade doméstica, no ambito
da familia ou em qualquer relacdo intima e de afeto, com agressores que tenham ou ndo vinculo
familiar com a vitima (BRASIL, 2006). Ja a Lei do Feminicidio (13.104/2015) prevé “o feminicidio
como circunstancia qualificadora do crime de homicidio” e classifica 0 mesmo como crime hediondo.
Também considera “[...] que ha razdes de condicdo de sexo feminino quando o crime envolve: | -
violéncia doméstica e familiar; Il - menosprezo ou discrimina¢do a condigdo de mulher”, o que
caracteriza 0 mesmo como feminicidio - um crime contra a mulher por razdes de género (BRASIL,
2015).

Mas, mesmo que a legislagéo condene esse tipo de violéncia, a mesma continua a acontecer
nos varios ambitos da sociedade, na maioria das vezes de modo quase imperceptivel pela sociedade,
como por exemplo nas areas rurais. Somente em 2020, uma a cada quatro mulheres brasileiras com
mais de 16 anos sofreu algum tipo de violéncia pelo simples fato de ser mulher. Esses dados foram
ainda mais intensificados por conta da pandemia, pois, por conta do isolamento social que foi
imposto para evitar o contagio por Covid-19, as mulheres permaneceram mais tempo em casa, 0 que
culminou no aumento dos indices de violéncia. O isolamento geografico, a falta de autonomia da

mulher e até mesmo a vergonha que as mesmas sentem por serem vitimas da violéncia, ainda sdo
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grandes empecilhos para que a violéncia da mulher do campo seja devidamente penalizada, e para
que a lei realmente se efetive e ndo fique somente no papel.
Consideracoes finais

Percebe-se que a legislacdo ainda estd longe de resolver ou zerar os indices de violéncia
contra as mulheres que vivem no campo. Mesmo com a existéncia de normas de protecdo da
dignidade fisica e psicoldgica, nota-se que um numero pequeno de mulheres dendncia. Mesmo as
mulheres que denunciam, muitas vezes ndo tem garantias de efetiva protecdo, pois os dados mostram
que muitas mulheres que séo vitimas do feminicidio ja haviam denunciado e reivindicado medidas
protetivas.

Mas, serd que as politicas publicas tém levado em conta a violéncia sofrida contra a mulher
do campo? Como elas s&o acolhidas? E fornecido tratamento psicoldgico que contribua na superacio
dos traumas sofridos? Todas essas questdes surgem para ser pensadas e repensadas, buscando uma
outra forma da sociedade olhar para isso. Constata-se que essa situacdo € assustadora, pois €
desafiante que as politicas publicas funcionem realmente na pratica. Mas, se torna imprescindivel
amenizar os danos causados pelos abusos sofridos pelas mulheres do campo, dando suporte as
vitimas dessa violéncia para que essa pratica ndo se repita. O cendrio ndo tem melhorado segundo as
pesquisas, desse modo se faz necessario garantir as leis de protecdo para que esse cenario ndo se
agrave ainda mais, e para que as denuncias ndo sejam inibidas pelo medo de sua ineficécia.

Para finalizar, somente com uma reforma estrutural nas leis, com puni¢es mais rigidas, é
possivel amenizar os indices da violéncia, e, consequentemente, garantir uma efetiva protecdo as
mulheres do campo. Além disso, é importante que se construa uma rede de suporte e de apoio para
acolher essas mulheres, ajudando as mesmas a se restabelecerem na sociedade e reconstruirem suas
vidas longe dos seus agressores, superando seus traumas e ganhando possibilidades de serem

protagonistas de suas histérias, garantindo sua independéncia financeira e emocional.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo

O presente texto vem trazer um relato de como ocorrem os processos formativos dos docentes
no municipio de Soledade-RS, ressaltando a sua importancia e a gestdo democratica que ocorre no
municipio. A busca de autonomia e construcdo de uma identidade dos sujeitos é busca constante.
Assim, o objetivo principal neste momento é o de ressaltar a importancia da legislacéo, do papel do
coordenador pedagdgico, dos processos formativos, da multisseriagdo no fortalecimento e
permanéncia das escolas do campo.

Cabe salientar que desde 2013 o Sistema Municipal de Educagdo vem passando por
transformacdes significativas, como a construcdo e efetivacdo do Plano Municipal de Educacdo, da
lei de Gestdo Democratica no Sistema Municipal de Ensino, do Programa de Formacdo Permanente
dos Trabalhadores da Educacdo (PROFORMA). Sem dlvida, essa metamorfose passa por uma
decisdo politica, de gestdo da secretaria de educagdo e do poder executivo municipal, bem como,
pela participacdo de todo um coletivo.

O municipio possui 8 escolas do campo, que através do dialogo os gestores decidiram
mobilizar um processo formativo, juntamente com seus professores, baseando nas realidades
encontradas nos seus espacos. Outro aspecto relevante, nesse momento, ¢ o papel do coordenador
pedagdgico como mobilizador dos processos formativos. As escolas do campo séo espagos que tém
as suas particularidades, sendo que estas oportunizam aos sujeitos as mais diversas formas de
valorizagéo da sua identidade, de seu pertencimento, bem como, a garantia que ali seja um ambiente
que promova o dialogo e a construcao significativa do processo ensino e aprendizagem.

Metodologia

A metodologia utilizada consiste: primeiramente, cada equipe gestora das escolas do campo
se relinem com o0s seus coletivos, com um processo de escuta e didlogo, verificando quais sdo as
fragilidades que ocorrem em suas realidades, posteriormente, sdo realizados encontros com 0s
gestores de maneira presencial; no periodo da Pandemia da COVID-19 foram de maneira virtual.

Assim, cada gestor traz as consideracdes elencadas em seu coletivo, posteriormente, sdo decididas as
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tematicas a serem trabalhadas com o grupo docente. Mediante a escolha comeca um didlogo com
profissionais e ou parceiros (professores do sistema e de fora, professores de IES, pedagogos,
psicopedagogos entre outros profissionais e referenciais teoricos), para que possam ajudar nos
processos de formagao continuada e reflexiva dos docentes.
Dialogando com perspectivas ligadas a Educa¢do do Campo

Ao falar em Educacdo do Campo, é necessario reportar-se a Constituicdo Federal (CF) de

1934, que traz a relevancia ao amparo e as condigdes de trabalho na cidade e no campo.

[...] 8 4° - O trabalho agricola sera objeto de regulamentagdo especial, em que se atendera,
guanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar o homem no campo, cuidar da
sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizacdo e
aproveitamento das terras publicas (BRASIL,1934, Art. 121).

Percebe-se que a preocupacao com as questdes relacionadas a educacao rural surge com a CF
de 1934 e, com 0 passar do tempo, ela vem ganhando voz com a mobilizacdo dos movimentos
sociais populares. Quando se fala em igualdade de direitos, de educacdo para todos € um dever do
Estado. Por sua vez, a Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente nos seus Artigos 205 e 206,
defende a garantia e valorizacdo do ensino e da educacdo nas mais diversas etapas e espacos, onde
preparam oS sujeitos para a pratica da cidadania, baseados em principios de igualdade de condigdes e
de liberdades de aprender e ensinar.

No horizonte da garantia da qualidade do ensino nas escolas do campo, o coordenador
pedagdgico € um profissional que atua fazendo parte do grupo gestor das instituicdes, promovendo
acOes voltadas para a construcdo, o entendimento das questbes que envolvem o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), o curriculo escolar e os processos formativos. Assim, uma das atribui¢cbes do
coordenador pedagogico é fazer a mediacéo constante entre os professores, 0s processos formativos e
as condigdes para que ocorra 0 ensino e aprendizagem de maneira emancipatoria aos sujeitos.

Ao abordar os processos formativos, € necessario lembrar que a formagdo continuada é
fundamental para que se mantenha a inquietude de refletir a praxis. Nesse sentido, Sartori e Favero
(2020, p. 38) afirmam que: “a formagdo continuada é fundamental a todos os profissionais da
educacdo ou areas afins, implica ser entendida como processo permanente do vir a ser, ou seja, do ser
e estar constantemente formando-se e reformando-se”. Estar em formacdo permanente tem sua
relevancia na construcdo de um curriculo vivo nas institui¢cdes de ensino do campo.

Cabe salientar que os processos formativos, atualmente, sdo fundamentais para qualquer

profissional manter-se atualizado para desempenhar suas atividades e, principalmente no cotidiano
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escolar, enfrentar os obstaculos que se entrecruzam na educacdo como um todo. Nesse sentido,
Favero e Tonieto (2010, p. 39) dizem que: “vivemos tempos dificeis na educagdo, decorrentes de um
conjunto de movimentos, mudancas, dispersao, sintomas de épocas. Fala-se em crise, caos, apatia,
desinteresse, desconfianga, ceticismo, mal-estar, violéncia e morte das utopias”. Que bom que
existam as utopias, pois, percebe-se que € um até breve que, ao contrario da atopia, por mais que
sejam tempos dificeis, podem ser realizadas. Essa realidade faz pensar que nos processos de ensino e
aprendizagem, a formag&o continuada necessita ter o objetivo de reflexdo sobre a praxis.

No campo da formacdo continuada, percebe-se que os processos formativos precisam

ser constantemente retroalimentados. Nesta linha, Favero e Tonieto abordam que:

[...] o ser humano estda em permanentemente formagdo ou construgdo. Nunca estamos
plenamente formados, seja pessoal ou profissionalmente. Essa consciéncia do “inacabado”
aponta para a necessidade permanente da educagdo como condicio para a construcdo do ser
humano e do profissional (FAVERO, TONIETO, 2010, p. 56).

O propdsito de estar constantemente em busca de processos formativos torna evidente, que 0s
sujeitos sdo seres inacabados e, por isso, a relevancia da formacéo continuada. Tal proposito faz-se
necessario pelo fato de que o Brasil é um pais que possui vérias realidades e, principalmente, quando
a tematica esta relacionada ao ensino, nas mais diversas etapas, seja na cidade ou no campo,
perpassam por transformacoes significativas, no que diz respeito a existéncia e a permanéncia das
turmas, sobretudo, na realidade dos camponeses.

E fundamental considerar que o aluno que estd no campo possui sua identidade, todavia, tal
identidade vem sofrendo influéncias, pois, no campo estdo ocorrendo mutacOes, que acabam
interferindo no pertencimento dos sujeitos do campo. A principal ocorréncia diz respeito a migracao

do homem que esta no interior para a cidade, favorecendo e fenédmeno conhecido como éxodo rural.

A educacdo do campo tem sido caracterizada como um novo paradigma, que valoriza o
trabalho no campo e os sujeitos trabalhadores, suas particularidades, contradi¢@es e cultura
como praxis, em contraponto ao paradigma da educacdo rural, vinculado aos interesses do
agronegdcio, do capitalismo agrério e, consequentemente, ao fortalecimento das politicas de
esvaziamento do campo (SOUZA, 2007, p. 447).

O rompimento desse paradigma perpassa por um novo olhar dos gestores, com politicas
publicas voltadas para 0 homem do campo, para a sua realidade, oportunizando assim condi¢des que

ele possa acompanhar os avancos tecnoldgicos e permanecer ali onde tem as suas raizes culturais e

sua historia. Cabe aqui ressaltar a relevancia das politicas educacionais como ferramenta
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fundamental para o fortalecimento da Educacdo do Campo, principalmente quando vinculada a
perspectiva emancipatdria dos sujeitos.
Resultados

Com base no que foi abordado pode-se verificar que a legislacdo, as decisfes politicas, os
processos formativos, possibilitam aos gestores e aos professores, momentos de reflexdo sobre a
praxis, contribuindo para uma educacao transformadora.

Cabe ressaltar, neste alinhamento, que a participacdo efetiva dos sujeitos permite que ocorra
uma metamorfose, esta necessaria para a construcao de politicas publicas de fortalecimento da escola
do campo e do proprio homem no campo. Neste sentido, pode-se dizer que a multisseriacdo é uma
maneira de permitir que estes sujeitos ainda estejam no seu lugar de origem, resistindo aos processos
de desmonte da educacdo, especialmente, da educagdo do campo.

Ao falar em permanéncia e em resisténcia no que se refere a Educacdo do Campo é
fundamental que se tenha os olhares voltados para a construcdo de um PPP e de um curriculo, que
dialoguem com a vida e as necessidades dos camponeses. E, também, relevante a revisitacdo aos
modos de vida e a cultura que perpassa a vida no campo, 0 que demanda uma decisdo politica da

gestdo e politico-pedagogica por parte dos docentes.
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DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR:
TEMPOS DE INCERTEZAS NA ESCOLA PUBLICA
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo

Muitas pessoas estdo acostumadas com uma rotina diaria cheia de compromissos, envolvendo
familia, trabalho, estudos, entre outras tarefas. Porém, eis que de repente, ao iniciar o ano de 2020,
surge algo inesperado e de forma muito rapida acaba mudando e conturbando a vida de todos. Seria
uma forma de parar e repensar a presenc¢a do eu no mundo? Como lidar com algo que provoca tanto
medo e incertezas? E entdo, a “normalidade” da vida acaba sendo abalada por uma pandemia
causada por um virus chamado SARS-CoV-2® (COVID-19). Perante tal situa¢do, o convivio social
precisou ser pensado para retomada segura e gradativa de atividades que foram suspensas logo no
inicio da pandemia.

Na area educacional, o ano letivo apenas tinha iniciado e precisou ser interrompido em razdo
da expansédo e propagacdo de um virus que até entdo ainda era pouco conhecido pela comunidade
escolar. Esse primeiro momento foi de espanto e medo. Assim, foram pensadas alternativas para o
atendimento dos alunos de forma néo presencial.

Partindo desta nova realidade socioeducacional, este trabalho teve a intencdo de compreender
a organizacdo escolar e os desafios na atuacéo de gestores escolares de municipios do Rio Grande do
Sul no contexto do isolamento social e diante de vivéncias atipicas na escola, ocasionadas pelo novo
coronavirus (COVID-19), tendo como ponto de partida, a reflexdo sobre a gestdo democratica na
educacéo publica de modo articulado com as condi¢6es adversas que as escolas tém vivenciado.

Nesse sentido, perguntamos “como 0S gestores escolares de municipios do Rio Grande do Sul
encontraram estratégias para a organizacdo escolar e lidar com os desafios a escola, no contexto do

isolamento social e diante de vivéncias atipicas na escola, ocasionadas pelo novo coronavirus
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(COVID-19)?” A construgdo da pesquisa foi mobilizada considerando-se 0s desafios dos anos de
2020 e 2021 para a Educacdo como ponto de partida, pois em consequéncia da pandemia o
andamento do ano letivo constituido por 200 dias letivos e 800 horas previstas em lei, fez com que as
atividades escolares fossem inicialmente suspensas e depois adaptadas para modelos remotos.

As pessoas que fazem parte de uma equipe gestora, desempenham um conjunto de ac¢Ges para
0 bom andamento de um todo educacional. Encontrar alternativas para dar continuidade as aulas
durante um cenério de pandemia é desafiador. Assim, surge a necessidade de resgatar experiéncias
que potencializaram a gestdo escolar frente a0 momento de e que podem contribuir para
compreender os desafios do profissional que esteve a frente da gestdo escolar na conducdo dos
problemas que surgiram neste novo cenario.

A pesquisa qualitativa e de tipologia exploratéria apresentou como fonte de dados, além de
estudos bibliograficos, a coleta de dados obtidos através de questionarios eletronicos. Estes, foram
aplicados com secretarios de educacao, equipe de gestdo escolar e professores de educacédo infantil
de municipios localizados na regido norte do estado do Rio Grande do Sul.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionério eletronico (Google Formularios)
aplicado aos participantes da pesquisa e respondidos de maneira on-line. As perguntas foram abertas
e fechadas, os dados analisados, interpretados e articulados com a teoria que fazem parte deste
trabalho. Para responder o questionario, optou-se pelos profissionais da educacdo que atuam nos
municipios e que estdo vinculados a gestao escolar.

A escolha das escolas municipais de educacgéo infantil procedeu-se pelo motivo de que em
nosso entendimento este segmento apresentava as maiores preocupagdes para o retorno escolar.
Ainda, considerou-se que as criancas precisam da socializacdo para seu desenvolvimento, o que ja
foi devidamente evidenciado por teorias do desenvolvimento humano, e que a pandemia as impediu
dessa acdo potencializadora. Desse modo, foram apresentados trés tipos de questionérios: a) para
secretdrios municipais de educagdo, b) para coordenador pedagégico ou diretor de escolas de
Educacéo Infantil, e c) para professor de escolas de Educagéo Infantil.

O exame dos dados considerou a analise por semelhanca de conteddo (FRANCO, 2018) a
partir da qual emergiram categorias analiticas que, articuladas com a fundamentagdo tedrica
selecionada para este trabalho permitiu a escrita final das andlises considerando 0s pontos
diretamente relacionados a gestao escolar em tempo de pandemia.

Fundamentacéo tedrica

A Educacdo é imprescindivel para a sociedade e suas mudangas contemporaneas. Essas
transformacgdes estdo amplamente relacionadas ao crescimento econdmico, as tecnologias e as
relagdes sociais que sdo dinamizadas e influenciadas por estes e outros fatores da globalizagdo. E

neste cenario que a Educacdo vem se tornando uma necessidade cada vez mais presente, diante dos
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desafios que sdo colocados. O trabalho da escola se torna muito mais complexo, com o objetivo de
pensar o0 coletivo. Em que ensinar e aprender facam parte de um movimento continuo, criando
possibilidades de renovacdo do conhecimento, considerando o todo do grupo escolar. A organizacao
e o planejamento do curriculo e do projeto politico-pedagdgico, os objetivos da escola e o trabalho
conjunto de todos os profissionais envolvidos, sdo perspectivas que precisam ser analisadas
continuamente com o propdsito de renovar e melhorar a qualidade da educacdo. E que neste processo,
0 aluno seja o fator determinante.

Pesquisas diversas apontam para a importancia da gestdo como um dos fatores para 0 sucesso
de uma instituicdo de ensino. (LIBANEO, 2004). Sabemos que 0 gestor ndo é o Unico responsavel
pela escola ou pela rede de ensino, entretanto pela lideranca desempenhada por esses sujeitos, consi-
dera-se relevante o espaco que se dedica a reflexdo sobre os principais desafios que os gestores en-
frentam atualmente, em especial nos anos 2020 e 2021, e como trabalham para tentar solucionar tais
desafios.

Se, uma boa gestdo educacional é componente importante, lembramos que a qualidade da
educacdo que é oferecida na escola, principalmente na publica, é indispensavel para estimular a
transformacdo social. Porém, sabe-se que mesmo antes da pandemia as equipes de gestdo escolar
enfrentavam cotidianamente diversos problemas que exigiam uma boa articulacdo entre todos os
envolvidos da comunidade escolar e, politicamente, de a¢cdes publicas focadas na superacéo das difi-
culdades presentes no ambiente escolar.

Nessa perspectiva a escola precisa ser repensada, para colaborar substancialmente com o
tempo em que ela se encontra.

A escola necesséria para fazer frente a essas realidades é a que prové formagéo cultural e ci-
entifica, que possibilita o contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida pela cién-
cia, pela técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética. Especialmente, uma escola de qua-

lidade é aquela que inclui, uma escola contra a exclusao economica, politica, cultural, peda-
gogica (LIBANEO, 2004, p. 51).

Entdo, como pensar uma escola inclusiva, que possibilita o “contato” dos alunos com o mun-
do, com as diversas areas dos saberes em um periodo que é interposto pelo distanciamento social?
Alias, que ndo é somente social, mas também, um distanciamento de direitos. O ensino remoto, foi
colocado como a Unica possibilidade de dar continuidade ao funcionamento da escola. E, 0 acesso a
educacdo que ja era dificil em cenério brasileiro, com a chegada da pandemia se tornou, ainda mais
precario.

Reflex&o sobre os resultados

A0 propor uma pesquisa, prospecta o investigador, que ela traga contribuicdes minimamente

para um publico. N&o foi diferente nesse trabalho. Mesmo considerando que abordar um tema que

ainda carece das analises que a historia nos permitira, ousamos dirigir nosso olhar para a atuacéo dos
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gestores, estes que estiveram a frente do planejamento e da organizacao da educacdo em um momen-
to tdo adverso. As alteracfes que a pandemia trouxe para a rotina dos gestores, bem como entender o
papel do gestor nesse novo cenario sdo 0s elementos que esperamos deixar como registro que contri-
bua com os estudos sobre a gestao escolar.

As percepcdes sobre a politica educacional em tempos de pandemia sdo reflexo também do
contexto social e sua ampla relagdo com a educacdo, por isso, os desafios ndo acabam, pelo contra-
rio, sempre se mostram mais complexos. Assim, as reflexdes apresentadas no estudo também séo
meandros da sociedade, que influenciam profundamente na organizagéo, gestdo e no trabalho dos
profissionais de educacdo. A pandemia enalteceu ainda mais problemas que ja eram presentes em
todas as areas.

Na busca de potencializar a Gestdo Escolar frente & momentos desafiadores, agdes como, o
planejamento conjunto, o didlogo envolvendo gestores, professores, funcionarios e familias € muito
relevante. As criancas também precisam ser ouvidas, mesmo que seu modo de analisar 0 contexto
possa Vvir representado por modos distintos que os adultos.

Considera-se também, fundamental a formacéo de todos os profissionais envolvidos com a
educacdo, esta como uma acdo pedagogica que coloque a escola a refletir as situacdes de ensino e de
aprendizagem, das relacdes entre os sujeitos, fundada nos principios da gestdo democréatica. Para 0s
entrevistados, associam-se ainda, a valorizacdo e reconhecimento dos individuos, o respeito pelo
outro, a participacdo, e a transparéncia.

Ao pensar em uma possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais pds-pandemia conside-
ra-se que o uso das tecnologias demonstrou-se ser necessario, sendo possivel pensar seu uso a favor
da educacdo. Evidenciou-se neste estudo, a socializacdo como essencial, principalmente durante a
infancia. O periodo de pandemia mostrou também, a importancia da escola na vida das familias e das
criangas.

Toda experiéncia vivenciada nesse tempo atipico é conhecimento! Conhecimento que pode

potencializar ainda mais a gestéo escolar e todas as a¢des que na escola acontecem.
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ENSINO REMOTO: UMA POSSIBILIDADE DE COMO ENSINAR
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Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacgéo

Introducéo

Com a chegada da pandemia muitas coisas mudaram em nossa realidade assim como em
nosso dia a dia da qual estdvamos acostumados a levar a vida de uma maneira e tivemos que mudar a
realidade do dia a dia, alguns desafios para nds estudantes acostumados com a aula presencial
tivemos que nos habituar no ensino remoto para a seguranca de todos, fazendo com que 0 ensino
ocorresse em ambientes virtuais para ministrar as aulas e ocorrer os aprendizados da mesma,
construindo nossos aprendizados com cada aula em que adquirimos conhecimentos, O que cabe a
cada estudante e desenvolver a sua flexibilidade, despertando o desejo de suas aprendizagens,
principalmente os temas das quais os individuos possuem menos interesse, mas que precisam estudar,
também proporcionando a felicidade aos seus filhos, respeitando seus interesses e gostos pessoais, 0
professor é uma pessoa formada que tem o poder sobre o aluno.

A educagdo mesmo no momento de pandemia como ocorreu nos anos de 2020 em diante até o
nosso presente momento, ninguém foi preparado para esse trabalho remoto mas tivemos que nos
habituar para continuar em nosso desenvolvimento, ha diversas diferencas entre o ensino remoto e
presencial, aderimos ao ensino EAD para a seguranca de todos, apesar disso tudo esse momento sera
marcado para a historia, os alunos de hoje enfrentaram mais adiante um mundo diferente onde tais
conteudos tdo estudados talvez estejam atrds de novos conhecimentos. O ensino remoto a respeito
dos métodos de ensino e aprendizagem, bem como as principais dificuldades enfrentadas no ensino
remoto buscando fontes seguras de informacgdes, mesmo alguns docentes possuem dificuldades na

utilizagdo de ferramentas para promover o ensino. Segundo Calvacanti (2020, p. 32):

Afastar educadores e educandos das aulas presenciais era a Unica atitude correta e viavel no
momento. Tomar decisdes e realizar acbes emergenciais fugia do controle de todo um
conhecimento sobre ensino e aprendizagem remota, considerando que esse era 0 termo que
se ouvia como possibilidade em suprir as aulas presenciais. (CALVACANTI, 2020, p. 32).

Objetivo
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Possui como objetivo de como os professores das escolas olham as situacdes de
aprendizagem, assim de como foi repassado o aprendizado com as novas formas de ensino lidando
com as dificuldades encontradas e realizando o trabalho pedagdgico lidando com as tecnologias.
Metodologia

A educacdo acontece ao todo tempo em varios momentos, nesse momento de pandemia
aconteceu de forma remota, mas na sala de aula existe um preparo da qual ja estavamos acostumados,
e nos adequamos as aulas remotas devido a pandemia, néo ficando de fora do ensino, mas presencial
temos 0 ambiente social, nem todas os alunos possuem 0 acesso a internet para ter acesso a
velocidade e deste modo ficam atras por ndo terem acesso a educacao.

Resultados

O ensino remoto foi sendo adotado para as escolas para continuar com as atividades escolares,
na utilizagdo do ensino remoto surgiram algumas dificuldades como o uso das tecnologias devido
algumas desigualdades de acesso a internet; as escolas ndo possuem computadores para todos 0s
alunos que ndo tém acesso a tecnologia, mesmo assim as atividades escolares continuaram
acontecendo. Diante disso, houve o aumento da jornada de trabalho para as instituigdes escolares e 0s
professores. Destacamos que a excluséo digital acontece, pois, ndo sdo todos os estudantes que
possuem acesso a internet, isso dificulta o processo, mas é a alternativa por ndo ter acesso

presencialmente a escola e aos professores.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacéo Popular

Introducéo

Este resumo se trata do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de especializacdo
em Realidade Brasileira da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Laranjeiras do
Sul. O tema da pesquisa € a elaboracdo socialista sobre 0 método de complexos, em especifico, as
contribuicdes tedricas de Nadezhda Krupskaya, e tem como objeto o projeto pedagdgico da Escola
Itinerante Herdeiros do Saber, situado no acampamento Herdeiros da Terra de 1 de maio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), localizado no municipio de Rio Bonito do
Iguacu — Parana.

O inicio do século 20 foi palco de um dos mais importantes acontecimentos da historia, o ano
de 1917 impactou 0 mundo com a Revolucdo Russa. Esse periodo foi marcado por profundos debates
sobre a construcdo de uma sociedade de novo tipo, e agitou o debate acerca da pedagogia socialista,
sendo um periodo que contou com contribuicdes tedricas que formularam a pedagogia soviética, em
que se encontra as elaboragdes de Krupskaya (FREITAS, 2017).

Krupskaya foi uma tedrica e militante russa que participou ativamente do processo
revolucionario de 1917, sendo uma das primeiras mulheres a assumir o Comité Central do Partido
Operario Social Democrata Russo. Com a tomada do poder pelos bolcheviques em outubro de 1917,
ocupou a cadeira de presidente da Secéo Cientifico Pedagdgica da Comissdo Estatal Cientifica criada
pelo Comissariado do Povo para a Instrucdo Publica (Narkompros), responsavel por criar 0s
programas escolares para o sistema unico de educacdo da Unido Soviética. (CORREA-LODI, 2018).

Os preceitos teoricos elaborados por ela tiveram influéncia direta no sistema de educacéo na
Unido Soviética e, particularmente, na construcdo da Escola Unica do Trabalho. Experiéncia esta,
que possibilitou a efetivacdo da articulagdo do trabalho como principio educativo para que 0sS
estudantes dispusessem de condigdes materiais efetivas ao desenvolvimento multilateral,
assegurando este em consonancia aos principios da nova formacao social nascente (KRUSPKAYA,
2017).
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Suas formulacdes vém em contraposicdo as concepcBes do ensino tradicional sob a
perspectiva dos valores burgueses, a escola conteudista implementada pelos Estados capitalistas,
sobretudo nas experiéncias da Europa e dos Estados Unidos. E parte do principio de que esse modelo
se constitui pela coercdo e subordinacdo, que s@o entraves ao livre desenvolvimento da crianga e
jovens, constrange as potencialidades humanas e desfigura a personalidade humana.

Sendo assim, era entdo necessario enfrentar esses debates pedagdgicos para a construcao de
uma educacdo voltada para a nova sociedade. Dessa forma, Krupskaya disserta sobre a escola do
trabalho como sendo esta uma escola coletiva, elevando as capacidades dos estudantes por suas
condicdes dadas ao desenvolvimento da auténtica personalidade humana, ndo mais reduzida aos
interesses do mercado das sociedades divididas por classes.

As contribui¢Bes pedagdgicas deixadas pelo legado dos pioneiros da educacdo soviética sao
incorporadas em diversos espacos de formagdo do MST, sendo as escolas itinerantes um exemplo.
Souza (2017, p.45), disserta que “a escola itinerante surgiu dentro do acampamento, da necessidade
de os educandos estarem inseridos na realidade em que vivem, assim como estudar no local em que
moram. Objetiva formar para a vida, para relagcdes sociais mais humanizadas, acolhendo os que néao
tem oportunidade”.

Dito isto, a pesquisa visa contribuir com o debate sobre educacdo socialista a partir da leitura
dos classicos como possibilidade da praxis pedagogica na educacao do campo.

Objetivo

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa é identificar se ha elementos pedagdgicos das
elaboracBes de Krupskaya, sobretudo quanto ao método de complexos, no projeto politico-
pedagdgico (PPP) da Escola Itinerante Herdeiros do Saber. Para isso, sdo trés os objetivos
especificos da pesquisa:

a) investigar a génese dos debates pedagdgicos que contribuiram para a elaboracdo do
conceito do método dos complexos em Krupskaya;

b) analisar de maneira sistematica a ideia do método de complexos em Krupskaya;

c) analisar o projeto politico pedagdgico e documentos da escola.

Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa utilizara como metodologias a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental. A pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido de livros e artigos cientificos”, muito comum em pesquisas
qualitativas (GIL, 2008, p. 50).

A pesquisa documental € necessaria visto que é uma base empirica para pesquisa em politicas

educacionais na medida em que os documentos estdo relacionados com a difusdo de diretrizes
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politicas para a educacdo, sendo frequentemente analisados como fonte primaria (EVANGELISTA,
2012).

Como ferramenta metodoldgica sera utilizado a Anélise de Contelldo, comum nas pesquisas
qualitativas por garantir a sistematizacdo do conhecimento na elaboragdo dos dados produzidos
durante a pesquisa, utilizando suas etapas que sdo: a pré-andlise, analise do material, o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo (FRANCO, 2008).

Resultados

O enfoque nas obras de Krupskaya, autora ainda pouco conhecida no campo académico no
Brasil, visa o aprofundamento da literatura sobre o tema levando em considera¢do suas obras
recentemente traduzidas para o portugués, como a coletdnea de textos organizados no livro A
Construcdo da Pedagogia Socialista publicado em 2017. E, outros tedricos da pedagogia, como o
livro Impressdes sobre a Russia Soviética e 0 mundo revolucionario, de John Dewey publicado em
2016 no Brasil, que contribuem para o enriquecimento do debate no campo da ciéncia da educacéo.

A pesquisa ainda estd em desenvolvimento, atualmente sendo sistematizado o pensamento de
Krupskaya sobre educacdo para posterior andlise dos documentos da Escola Itinerante. Os
desdobramentos da pesquisa visam contribuir com os debates pedagdgicos articulando o estudo dos

classicos com a praxis pedagdgica na educacéo do campo.
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MULHERES ATINGIDAS POR BARRAGENS NO ALTO URUGUAI GAUCHO:
IDENTIFICACAO E SAUDE
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

A construcdo de usinas hidrelétricas sdo investimentos significativos, que visam a obtencao
de lucro com a geracdo de energia, a partir da exploragdo do potencial hidrico do Brasil. Esses
empreendimentos impactam a sociedade e o meio ambiente como, por exemplo, a supressao de
direitos da populacdo atingida pela barragem. A decisdo de construir uma usina hidrelétrica ¢
resultado do interesse econdmico de governos ou empresas privadas, em sua maioria grupos
internacionais, e tende a desconsiderar 0s impactos sociais e ambientais causados pelas construgoes.
Muitas populagfes tradicionais de areas ribeirinhas sdo marginalizadas e diversas situaces de
vulnerabilidade social s&o criadas.

Esse grupo social que tem seus direitos violados e, por muitas vezes, tém perdas materiais é
denominado como atingidos/as por barragens, em referéncia as populacdes que tém suas terras

alagadas pelos lagos das barragens de usinas hidrelétricas. Segundo Santos,

O termo atingido é disputado em diferentes instancias: (i) no campo da afirmac&o de direitos,
do reconhecimento de violagdes, rebatendo sobre processos indenizatérios, (ii) no seio dos
movimentos sociais como identidade politica coletiva e na disputa por contra-hegemonia na
sociedade; (iii) no meio académico, na busca por sua afirmac¢do como conceito (2015, p. 116).

Para além da totalidade do Atingido por Barragem, o MAB incorpora em suas discussoes
sobre identidade questdes relacionadas a discussdo de género, resgatando o acumulo dos debates
realizados por movimentos sociais de mulheres camponesas como é o exemplo do MMTR
(Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais), sendo atualmente denominado MMC (Movimento
de Mulheres Camponesas) vinculando-se a discussdo do Feminismo Camponés Popular (GUEDES,
2006). Essas discussdes visam, além de levar para dentro do movimento discussdes de género e o
combate a violéncia contra mulher para a base do movimento, também em unificar a identidade entre
atingidos e atingidas, com o objetivo de avancar na organizacao das populag¢ées que tém seus direitos
violados.

Entre as violagbes de direitos, € necessario avancar no estudo sobre a salde da populagéo

atingida, focando em discussdes sobre os servicos de salde publica e as alteracBes na saude
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ambiental. Esse entendimento, tem focado na saiude ambiental, mas, também, para fortalecer o
Sistema Unico de Salde (SUS) nas comunidades atingidas “[...] necessita de uma compreens&o das
necessidades, das lutas, cultura, tradigdes, habitos e costumes, que devem ser reconhecidos na busca
da valorizacao dos saberes e modos de vida existentes” (DIAS, 2021, p. 10).

Esse trabalho apresenta de uma parte do projeto de extensdo “Mulheres Atingidas Por
Barragens Resgatando os Saberes e Multiplicando Saude 117, realizado em parceria entre o NUcleo
Interdisciplinar de Pesquisa e Estudos Agrarios, Urbanos e Sociais (Nipeas) da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS) e o0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB). O objetivo do projeto
é diagnosticar a saude das mulheres atingidas e da sua comunidade, perpassando também por
questdes que permeiam o tema da saude. Também, o projeto tem uma perspectiva de organizacdo em
sintonia com o MAB, organizando espagos municipais e regionais para as participantes do
movimento trocarem experiéncias e saberes entre si.

Metodologia

Nessa pesquisa foram entrevistadas 32 mulheres atingidas pelas usinas hidrelétricas de Ita e
Machadinho, residentes em 5 cidades na regido do Alto Uruguai Gaucho (Aratiba, Erechim,
Marcelino Ramos, Machadinho e Mariano Moro). Para além de investigar as relagdes envolvendo a
saude das mulheres atingidas, este trabalho também contribuiu na identificacdo de outras
caracteristicas dessa parcela da populacdo. No questionario utilizado para realizar o estudo, havia
separacdo em temas especificos a serem investigados sobre quem sdo essas mulheres atingidas por
barragens (idade, estado civil, localidade onde mora, entre outros aspectos pessoais) e, outra parte,
relacionada a investigacao sobre as percepcfes sobre salde publica e popular.

A pesquisa utilizou-se do método qualitativo, tendo como principal base a pesquisa-acao.
Esse modelo de investigacdo tem como fundamentos o envolvimento social do pesquisador/a que
esta executando o recolhimento dos dados, ndo limitando-se somente em ser um ator estranho no
ambiente de pesquisa, rompendo as barreiras entre teoria e pratica (ENGEL, 2000). Podemos citar
que, “Além da area educacional, a pesquisa-acdo pode ser aplicada em qualquer ambiente de
interacdo social que se caracterize por um problema, no qual estdo envolvidos pessoas, tarefas e
procedimentos” (Ibid, p. 183). Nesse sentido, essa categoria de investigagdo € uma opcgao
extremamente proxima aos estudos em movimentos sociais, motivo pela qual foi escolhida para o
respectivo estudo.

Como instrumento para a realizagao da pesquisa trés foram os procedimentos estabelecidos, a
primeira foi a visita ao campo nas cidades destacadas anteriormente, a segunda foi a entrevista com
as mulheres atingidas por barragens e , por fim, foi realizado também grupos focais a fim de
aprofundar coletivamente o debate sobre a satide das mulheres e das comunidades atingidas pelos
projetos hidrelétricos.
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As mulheres atingidas e a saude

Para iniciar a apresentacdo dos resultados desse diagnostico ndo ha outro caminho a nédo ser
apresentar quem € as pessoas que fizeram o estudo ser possivel. As mulheres atingidas por barragem
sdo as ribeirinhas que participam do Movimento e constroem ao seu modo a luta diaria pela
manutencdo das suas vidas e de seus familiares. Muitas vezes ndo estdo presentes em espacos de
representacdo ou nas direcdes politicas do MAB, mas sdo uma forca de grande importancia para as
comunidades e para as lutas locais.

No questionario que utilizamos para efetuar a pesquisa, na parte relacionada a identificacdo
dessa categoria, evidencia-se que essa populacdo, no geral, vive no campo e trabalha com a
agricultura. As mulheres que vivem em area urbana sdo oriundas de localidades rurais, ou tem ainda
sua origem e familias nas comunidades ribeirinhas. A faixa etaria tem uma variacdo significativa,
porém em sua maioria estdo mulheres com 30 a 59 anos. A totalidade dessas mulheres tem como sua
identidade de género o feminino cis-normativo. O estado civil ¢ um dado com uma variacdo
interessante para ser analisado, metade dessas mulheres sdo casadas, sendo em torno de 12% uniéo
estavel e outras 12% vilvas. Mesmo tendo entre as mulheres uma forte relacdo com as religibes
catolicas e luteranas, relacionadas a imigracdo italiana, polonesa e alema.

Sobre 0s aspectos gerais da vida nas suas comunidades e cidades, relatam em sua maioria ter
condicgdes boas de vida no lugar em que moram, (nota-se que nao optaram pela opgdo “muito boa”,
demonstrando insatisfacdo com pequenas questdes). Porém, quase em sua totalidade, tem orgulho de
viver no local onde moram. Entre os motivos citados destacam-se a boa convivéncia entre 0s
vizinhos, a tranquilidade e qualidade de vida de morar no campo e pelo vinculo afetivo de viver no
local onde nasceu e formou sua familia. Dado que repete-se ao perguntar sobre o geral dos
municipios onde moram. Ao questionar se essas mulheres pretendem trocar de localidade, a resposta
é negativa, muitas inclusive resgatam que lutaram bastante para manter-se nas suas terras com a
vinda da barragem e que assim pretendiam continuar.

Texto sobre mulheres atingidas

Na regido do Alto Uruguai as mulheres ttm um papel de destaque na organizacdo das
populagdes atingidas, porém isso trata-se de um movimento recente que vem evoluindo em conjunto
com as mudancas gerais da sociedade. Assim como discussdes étnicas, as discussdes de género estdo
sendo mais levadas a sério no MAB, porém ainda sdo questdes secundérias dentro da organizagéo e
atuacdo do Movimento (GUEDES, 2006). Durante as ultimas decadas, ao incorporar em seus
documentos expressdes como “lutadores e lutadoras do povo” ou “companheiro/a”, o Movimento
visa entender “[...] que 0 MAB procura incorporar, em seu discurso pedagdgico, uma postura que,

dentre os seus aliados, é significativamente difundida” (GUEDES, 2006, p. 79), reforcando os
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acumulos e debates do todo das organizagdes politicas vinculadas ao viés progressista e do campo

politico do Projeto Popular para o Brasil.

Saude

Nas investigacdes relacionadas a saude, destacamos um trabalho proximo aos de vigilancia

em saude, principalmente referentes ao estudo dos servigcos publicos de salde e das perspectivas de

saude ambiental. Segundo Monken e Batistella (2008, p. 475),
O pensar sistematico sobre o conhecimento, o objeto e o trabalho em salde d& suporte para a
operacionalizagdo do trinémio ‘informagdo-decisdo-acdo’, dimensdes estratégicas para o
planejamento. Esta reflexdo coloca tanto para o diagnéstico quanto para a agdo a importancia
do olhar de cada ator social sobre o seu cotidiano. Portanto, os processos de trabalho da
vigilancia em saude apontam para o desenvolvimento de &reas intersetoriais, visando

responder com efetividade e eficacia aos problemas e necessidades de salde de populagdes e
de seus contextos geradores.

Para isso € necessario fazer uma investigagdo séria e profunda das condicGes atuais da saude
nos territérios que foram afetados de forma social e ambiental pela construcdo de grandes
empreendimentos hidrelétricos.

Iniciando os questionamentos sobre salde, quando doente as atingidas relatam procurar o
sistema publico de saide, em especifico postos de satde ou hospital publico da cidade. Para 80%
dessas mulheres o deslocamento até esse atendimento varia entre 6 a 15 e 15 a 30 minutos de carro,
principalmente por estradas de chdo em péssimas condigdes (situagdo “normal” nas comunidades
ribeirinhas). Cerca de 80% dessas mulheres ja precisaram ir para outro municipio para fazer algum
exame ou tratamento, destacando-se as cidades de Erechim (RS) e Getulio Vargas (RS). Em sua
maioria, proximo de 75% dessas mulheres, classificam como bom o servico de saude em seus
municipios, sendo regular a segunda opcdo com maior resposta estando com aproximadamente 20%
das alternativas respondidas. Ao serem questionadas do porque, relatam sempre terem suas demandas
suprimidas e respectivamente boa atencdo das secretarias municipais de satde, que nos municipios
do interior tem melhor relacdo entre poder publico e cidaddos. Dentre as cidades estudadas e servi¢os
publicos destaca-se a Associacdo Comunitdria Hospitalar Aratiba, formada a partir da demanda de
organizacgdes populares e sindicais, onde a populacdo atingida por barragem local esta inserida em
coordenacOes e na direcdo do hospital que recebe recursos publicos e estd integrado ao Sistema
Unico de Satde.

Complementando as pesquisas na area da saude, relatam que o uso de recursos terapéuticos
tradicionais € um grande aliado para o tratamento de doengas comuns como é o exemplo das gripes
comuns, destacando-se os chas que sdo plantados pelas proprias mulheres em suas comunidades.
Também, ao serem questionadas sobre as visitas dos agentes comunitarios de salde no interior,
destacam-se as passadas mensais nas casas para verificar o andamento de tratamentos e demandas

relacionadas a remédios ou exames. Diferente da atuacdo dos agentes de endemias, relativos a
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dengue ou febre amarela, que ndo visitam metade das mulheres entrevistadas a cerca de um ano
(mesmo com o aumento de casos de dengue e relato de 6bitos ocasionados pela doenga). Por fim, um
dado interessante de destacar € que 90% ndo tem plano de saude, sendo somente demandado os
servicos publicos de salde, e parcela extremamente minoritaria que tém € vinculada a seu emprego,
sendo o IPE (Instituto de Assisténcia a Saude dos Servidores Publicos do Rio Grande do Sul) Unico
plano citado.

Conclusdes finais

Estudar sobre a saude das populacBes atingidas por barragens ja é uma tarefa de grande
importancia para refletir sobre as condi¢des de vida e impactos socioambientais resultantes da
construcdo de usinas hidrelétricas. Ao focar na parcela das mulheres atingidas, esse estudo torna-se
ainda mais importante por todas as cadeias estruturais de opressdo e submissdo da vida dessas
mulheres que sdo (no bom ou mau sentido) a peca fundamental para a organizagdo e sobrevivéncia
de suas familias. Nesse caso estudamos somente questdes sobre saude, mas é de extrema importancia
aprofundar estudos em outras areas como trabalho e cultura dentro do universo dessa tematica. Nesse
sentido, € papel do MAB aprofundar os estudos no tema e fomentar espagos de auto-organizagdo das
mulheres atingidas por barragem na regido. Esse projeto estd em fase de conclusdo, que além dos
questionarios busca fazer um encontro regional das mulheres atingidas por barragem, para
aprofundar as discussdes sobre saude e servir como espaco de articulacdo de experiéncias e saberes.

Dentro do campo da salde, por todas as questdes da proximidade entre o poder
publico e os municipes nas cidades do interior, bem como o aporte financeiro realizado pelas
empresas barrageiras, popularmente conhecido como royalties, que tornam-se uma verba para uso
“livre” nas prefeituras desses municipios (outro debate a ser aprofundado para financiar politicas
publicas para populacfes atingidas e ribeirinhas), vemos que o cenario geral de precarizacdo dos
servicos de salde ainda ndo demonstrou grande impacto nessas regides. Porém, algumas questdes
como os servigos de saude em localidades rurais e politicas pensadas em especifico para mulheres
foram temas que tiveram pouca discussdo durante a pesquisa e demonstram serem fragilizados nas
localidades estudadas.

Como conclusdo, esse material torna-se uma fonte de extrema relevancia tanto para
aprofundar o debate sobre politicas publicas na area da satde, a fim de contribuir no avanco do bem-
estar das comunidades afetadas pelas barragens. Como, também, é um estudo que pode auxiliar o
MAB na construcdo de taticas e estrategias para suas acfes e para atuacdo do todo do movimento,

ndo s6 das mulheres atingidas.
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A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL E NOS PRIMEIROS ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gabriella Galvagna Demarco
Graduanda do Curso de Pedagogia da UFFS/Campus Erechim

Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagdgicas em tempos neoliberais

Introducéo

A literatura € fundamental para a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, sendo
imprescindivel durante o cotidiano escolar, ja que a partir dela se exercita 0 desempenho da mente.
“A percepgdo do real em suas multiplas significacGes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro; a
leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, a dinamizacédo do estudo e conhecimento
da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente” (PEREIRA, 2007, p. 2). Nesta mesma
perspectiva, Abramovich (2003, p. 16) sobre a contagdo de historias afirma que “escuté-las € o inicio
da aprendizagem para ser um leitor, e ser um leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensdo do mundo”. Os primeiros passos no mundo da linguagem na vida das
criancas sao conduzidos de forma oral. O contato com a escuta e a leitura de histérias permite que as
pessoas de todas as idades potencializem seu desenvolvimento critico e criativo desde muito
pequenos.
Literatura Infantil e as Contacgdes De Historias

A literatura é considerada como os meios estéticos do uso das linguagens, é conhecida como
a arte da palavra, composta por variadas historias, sendo elas ficticias ou ndo, poemas, prosas,
novelas, contos, romances, cronicas, etc. "Podemos dizer que, como objeto que provoca emogdes, da
prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia do mundo de seu leitor, a literatura infantil
é arte" (COELHO, 2000, p. 49). A literatura infantil é aquela que, de acordo com os adultos, é
destinada a criangas, as quais sdo classificadas de acordo com suas faixas etarias e nivel de
entendimento ou alfabetizacdo, respeitando suas potencialidades. A literatura infantil €
historicamente subdividida em dois sistemas: o literario e o educacional. "Sdo modos de expressao,
processos narrativos que definem o publico a que o livro esta enderecado. Em algumas obras,
subverte-se 0 uso sistematico da lingua, e o literario irrompe nesse espaco de escape das formas
organizadas do mundo do adulto” (CADEMARTORI, 2006, p. 16).

Literatura é entretenimento e formacdo, € abrir a mente para novas ideias e agucar a
curiosidade, despertando padrdes de leitura do mundo, como variadas crencas, realidades, costumes

ou simplesmente historias passadas de geracdo em geracdo. "A oferta de padrdes de interacdo para a



105

construcdo do mundo do homem, em sentido lato, € 0 que se chama educacdo: a apresentacdo de
padrdes que modificam o comportamento” (CADEMARTORI, 2006, p. 23).
A literatura infantil digna do nome estimula a crianca a viver uma aventura com a linguagem
e seus efeitos, em lugar de deixa-la cerceada pelas intengdes do autor, em livros usados como
transporte de intencdes diversas, entre elas 0 que se passou a chamar de "politicamente
correto”, a nova face do interesse pedagdgico, que quer se sobrepor ao literario
(CADEMARTORI, 2006, p. 17).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998, p. 143) evidencia que “a
leitura de historias € um instrumento para que a crianga possa conhecer a forma de viver, pensar, agir
e 0 universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e
lugares que ndo o seu.” Fanny Abramovich (2003, p. 143-144) traz sobre a importancia desses
momentos de contacdo e reflexdo em sala de aula "E formar opinido propria, é ir formulando os
préprios critérios, € comegar amar um autor, um género, uma ideia, um assunto e, dai, ir seguindo
por essa trilha e ir encontrando outros e novos volumes [...]".

A arte de contar histérias pode ser considerada uma das mais antigas ja vistas. N0ss0s
antepassados ja se reuniam ao redor de fogueiras para relatar experiéncias, mitos, lendas, tradi¢des de
seus povos, contos ou historias de relatos que teriam ouvido em algum outro lugar. Por muitos anos,
0 Unico meio de se contar essas historias era de forma oral. Por conta disto, as pessoas eram
facilmente manipuladas e crentes do que foi dito, o que auxiliou diversas vezes na propagacao de
doutrinas entre 0s povos antigos. Muitos ensinamentos foram repassados as criancas desta maneira,
com a intuicdo de moldéa-las para a sociedade as quais estavam inseridas.

A Experiéncia Ofertada Pela Contagdo De Histdrias

Ouvir e contar histérias desde os primeiros anos de vida contribui com a formacdo da
identidade e personalidade, além de criar e incentivar o habito da leitura: “ha de se desenvolver 0
gosto pela leitura, a fim de que possamos formar um leitor para toda vida. Ouvir histérias desperta na
crianca esse gosto e paixao pela leitura” (VILLARDI, 1999, p. 11). A partir dessa reflex@o, pode-se
dizer que o momento de contacdo ¢ um mediador entre aquele que conta e ouve, escreve e Ié,
fazendo com que toda a experiéncia com culturas diferentes e questdes de afetividade florescam e
sejam compartilhados. Busatto (2003, p. 10) nos faz refletir que “contar historias ¢ uma arte porque
traz significagcdes ao propor um dialogo entre as diferentes dimensdes do ser” o que conversa com o
que a Professora Leitora E nos traz, que é preciso “criar situagdes nas quais as criangas possam ouvir
e falar, intensificando sua participagdo na cultura oral - se constituindo como "sujeito singular e
pertencente a um grupo social” (BRASIL, 2018, p. 61).

Concluséo
A literatura infantil é e sempre foi de grande importancia para a formacao do imaginario das

criangas, pois € com ela que criam o hébito e adoracdo pela leitura, as quais abrem suas mentes para
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novos conhecimentos e emocdes, que muitos até entdo se mantém desconhecidos ou confusos,
ajudando, assim, a fluir a imaginacdo e sentimentos. A contacéo de historias € um método que, além
de proporcionar momentos de prazer e entretenimento, oportuniza que a crianca se desenvolva como
parte da sociedade e da cultura do grupo a qual esta inserida. Muitas vezes sdo utilizadas para passar
ensinamentos e tratar de assuntos mais delicados, auxiliando pais e professores a responder perguntas
ou acolher os pequenos sem desrespeitar suas particularidades.
As obras infantis que respeitam seu publico sdo aquelas cujos textos tém potencial para
permitir ao leitor infantil possibilidade ampla de atribuicdo de sentidos aquilo que Ié. A
literatura infantil digna do nome estimula a crianca a viver uma aventura com a linguagem e
seus efeitos, em lugar de deixa-la cerceada pelas intengdes do autor, em livros usados como
transporte de intengdes diversas (CADEMARTORI, 2006, p. 17).

Pode-se dizer que trazer essas obras para as criancas, por meio das contacdes de historias
principalmente, influencia na sua vida de uma maneira excepcional, ou seja, aprendem a ouvir com
mais atencdo, interpretar e imaginar o que leem ou ouvem. O repertorio de escrita das criancas torna-
se mais amplo com o passar do tempo que ajudara principalmente na escola, e em sua formacéo
profissional. Além disto, aprendem também a como enfrentar e decifrar diversos sentimentos, como a
raiva, a tristeza e a dor que, na maioria das vezes, ndo os deixam desfrutar esses sentimentos que sdo
essenciais e indispensaveis em sua vida que, em uma hora ou outra, enfrentardo em suas vidas.
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Eixo 6: Patrim6nio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

Esta pesquisa faz parte de investigacdo mais ampla, ainda em andamento, financiada pelo
CNPq e coordenada pela UFSC, a qual envolve uma rede luso-brasileira de pesquisadores(as), e
que na UFFS atua por meio do Grupo de Pesquisa em Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas (GEPEJAI). O trabalho tem como mote o alerta de Ribeiro (1999) para o fato de que os
estudos académicos denunciam praticas de EJA que ndo correspondem as suas particularidades e a
necessidade de condicBes de formacao docente correspondentes as suas exigéncias.
Objetivo

Apresentar um balanco da producdo académica sobre as categorias mediacdo e didatica na
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.
Metodologia

O exame praticado parte de uma abordagem quanti-qualitativa com énfase na arguicédo
bibliografica-exploratoria mediante a analise de conteddo. Ao assumirmos um processo de
autoria que aquilata a atencdo na interpretacdo dos dados, nos apropriamos das técnicas
cartogréficas definidas por Rolnik (2011), ou seja, quisemos estudar o territério de producdo
cientifica da educacdo de pessoas jovens e adultas, com foco no tema da mediacdo e da didatica.
Para fins de delimitacdo do corpus documental a ser inquirido, nos servimos das ideias de

Romanowski e Ens (2006) sobre o estado do conhecimento, o qual, neste caso, compreenderd
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levantamento e inspecdo dos artigos acerca do objeto referido publicados em periodicos avaliados
pelo Sistema Qualis da CAPES.
Resultados

Em um primeiro momento, foram encontradas, no portal da CAPES, um total de 392
publicacBes nacionais e internacionais. Posteriormente, realizou-se uma nova busca a fim de
refinar esse resultado. Assim, utilizou-se como filtros: tipo de documento (artigos) e idioma
(portugués), reduzindo-se a um total de 226 artigos. Diante desse resultado, fez-se, entdo, uma leitura
criteriosa dos titulos e resumos desses trabalhos. No entanto, cabe ressaltar que nem todos os
resumos davam conta de caracterizar as pesquisas e, a vista disso, em alguns casos, foi necessario
também uma leitura, ora flutuante, ora mais detida desses trabalhos (BARDIN, 1994), a fim de
melhor compreendé-los. Consequentemente, ap0s essa etapa, 0 corpus de analise do estado do
conhecimento reduziu-se a um total de 17 artigos que dialogavam (in)diretamente sobre o objeto de
estudo.

Contudo, € preciso destacar que desses 17 artigos, 5 tinham como objeto principal de estudo
a mediacdo e a didatica na EJA, ou seja, apresentavam no titulo e no corpo do texto esses conceitos;
ainda, 8 desses artigos ndo traziam no titulo, mas revelavam no resumo esses objetos de estudo e,
por fim, 4 artigos ndo aludiam no titulo, nem no texto, porém nas entrelinhas do trabalho
mostravam alguns termos, como: sequéncia didatica e mediacdo instrumental. Assim, serdo
analisados somente os 13 artigos que dialogam categoricamente (titulo ou resumo) sobre mediacéo e
didatica na EJA.

O quadro a seguir destaca os artigos encontrados, bem como classifica os objetos de estudos
das pesquisas tratadas considerando os eixos/categorias descritos por Sanceverino e Laffin (2020,
p. 96).
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir das analises dos artigos (2022).

Por meio de uma investigacdo a respeito dos fundamentos tedrico-metodoldgicos aos quais 0s
pesquisadores dos artigos em questdo se filiam, podemos chegar a algumas consideracfes
relevantes a respeito dos estudos sobre mediacgdo e didatica na educacdo de pessoas jovens e adultas.
Em primeiro lugar, é evidente a preponderancia de referenciais vinculados ao campo do
materialismo historico e dialético. Nesse sentido, depreendemos que, nessa area, pensadores como
Wagotsky e Bakhtin (31%) tém sido costumeiramente instrumentalizados. Além disso, é notavel o
recurso a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (15%). Também € viavel enxergar a
presenca de metodologias especificas de determinado ambiente disciplinar ou, entdo, concernentes
a certa pratica educativa que veio a ser aplicada na EJA (54%).

Em todo caso, ao analisarmos os 13 artigos selecionados, pudemos enxergar que é diminuta a
parcela de pesquisas que definem precisamente o que querem dizer com os termos “media¢do”
e “didatica” e que, além disso, as conceituacdes daqueles que as fazem sdo plurais. Ou seja, a
auséncia de detalhamento do termo forma um problema — o que, por sua vez, demanda a producéo de
estudos que estejam conscientes da necessidade de se debrucar sobre essas nocdes.

Né&o obstante, é perceptivel que, mesmo quando tais palavras ganham sentido especifico nos
artigos, ndo ha ligacdo evidente com o campo da educacdo de pessoas jovens e adultas. Nesse
sentido, inclusive, tal aspecto € corroborado pela falta de aderéncia dos/as articulistas ao campo. Ao
invés de se ter investigacGes que partam da EJA, o que se observa é o emprego de determinada
metodologia disciplinar sem maior preocupacdo com o carater especial da area. Tal aspecto
corrobora a distingcdo entre a EJA ser um “objeto de pesquisa” — e, logo, um campo dotado de
complexidade — ou simplesmente um “espago de experiéncia” (SANCEVERINO; LAFFIN, 2020, p.
92). Sendo assim, em Ultima instancia, nota-se que ha terreno para novas pesquisas que, atentas as

contingéncias especificas da modalidade, trabalhem a respeito da mediacéo e da didatica na EJA.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo

O referido artigo é resultado de uma pesquisa documental embasada no projeto politico-
pedagogico da escola sobre a formacgdo continuada dos docentes que atuam na educagdo basica na
regido pertencente a 152 Coordenadoria Regional de Educacdo (15* CRE) de Erechim-RS. Para
fomentar a andlise foi elaborada uma questdo de estudo, sendo ela: Como a formacéo continuada de
professores & dimensionada ou ndo no projeto politico-pedagdgico da escola? Desse modo, o
principal objetivo da pesquisa foi analisar a forma de abordagem da formagé&o continuada de
professores no projeto politico-pedagdgico das vinte (20) escolas estaduais pertencentes a 152 CRE.

A pesquisa desenvolveu-se por meio do estudo dos 20 PPP’s, com o suporte tedrico nos
seguintes autores: Sansolotti; Coelho (2002), Imbernén (2011), Junges; Ketzer; Oliveira (2018),
Barbosa (2020), Veiga (2021). Os autores pontuam sobre a importancia das formacbes que
aperfeicoam a docéncia na perspectiva da obtencdo de uma melhor qualidade do trabalho docente.
Fundamentos da formacéo continuada

Para Imbernon (2011) a formacdo do professor vai além dos aspectos pedagogicos, o autor
ressalta a necessidade de atuacdo em cinco eixos que norteardo a formacdo permanente do docente.
Assim sendo: refletir sobre a sua préatica docente, trocar conhecimentos e experiéncias, articular a
formacdo de um projeto de trabalho, unir as préticas profissionais as sociais, trabalhar dentro da
instituicdo de modo coletivo. Essa pratica didria esta sujeita a diversas situagdes, por isso, o docente
precisa estar preparado para a resolucéo de conflitos, para lidar com os eventuais imprevistos.

Do mesmo modo, é fundamental criar estratégias metodolégicas para a construcdo da
autonomia docente. Sendo assim, nas analises feitas no projeto politico-pedagodgico (PPP) das vinte

(20) escolas pertencentes a 15 CRE, constatamos que a maioria delas ndo tem uma definicao clara
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sobre como a escola concebe a formacgédo continuada dos docentes, sendo que algumas ndo fazem
referéncia sobre a formacao continuada.

Conforme Imbern6n (2011), a pratica docente necessita pautar-se em principios, que
favorecam realizar a interpretacio do mundo, da realidade, dos sujeitos. E primordial, na formacio
continuada, compreender os aspectos da realidade social para que o professor enriqueca cada vez
mais seu trabalho docente. Certamente, isso se refletird positivamente nas praticas pedagdgicas em
sala de aula, pois, compreender a realidade, o contexto social dos sujeitos presentes na escola, fara
com que os conteudos das aulas tenham significado e sentido para os estudantes.

Nessa perspectiva, Benachio e Placco (2012) referem que nas formacgfes continuadas é
indispensavel ter em conta o contexto, 0 meio em que inserem-se o professor e o aluno, pois, é
através das reacOes explicitadas pelo professor que o coordenador pedagdgico percebe como o
docente aceita ou recusa determinado conteddo formativo, se ha interesse ou desinteresse, se ha
desejo ou aflicdo. A despeito disso, o docente representa ser um dos principais atores de mudancas na
educacdo escolar, portanto, sua formacdo e sua pratica continuamente sdo motivo de estudo e
investigacao.

Projetos politico-pedagdgico na perspectiva da escola democratica

E possivel afirmar que o projeto politico-pedagdgico (PPP) das escolas, necessita ser pensado
e elaborado com o olhar direcionado para os alunos que frequentam a escola, visando um projeto
construido com a participacdo de todos e que seja visto como um documento importantissimo, o qual
existe em favor de uma melhor organizacdo e andamento das acGes/atividades escolares. Nesse Viés,
Veiga (1998, p. 1) ressalta que o PPP “[...] é construido e vivenciado em todos 0s momentos, por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola”.

Assim sendo, é evidente que o PPP precisa e deve ser construido por todos os individuos da
escola, priorizando a coletividade e a participacdo dos professores, pais, diretores, estudantes,
funcionarios, técnicos do setor financeiro e administrativo da escola. Veiga (1998, p. 2) pontua que
devemos considerar o PPP:

[...] um processo permanente de reflex@o e discussdo dos problemas da escola, na busca de
alternativas viaveis a efetivagdo de sua intencionalidade [...], propicia a vivéncia democratica

necessaria para a participacdo de todos os membros da comunidade escolar e o exercicio da
cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de uma relacao reciproca entre a dimenséo

politica e a dimenséo pedagdgica da escola.
Diante disso, percebe-se a importancia desse documento para a escola, por ser riquissimo em
encaminhamentos, que dizem respeito ao andamento das atividades diarias da instituicdo. Por esse
motivo, sua elaboragéo precisa ser um processo participativo e continuo, enfatizando a coletividade

como propulsora da democratizacdo da educagdo. O PPP é relevante para sustentar as resolugdes
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democraticas e humanizadoras, bem como construir possibilidades de mudancas na educacéo a partir
do ambiente institucional.
Metodologia

O estudo enquadra-se qualitativo, realizado por intermédio dos procedimentos da pesquisa
bibliografica e documental (projeto politico-pedagdgico). A fundamentacéo tedrica deu-se por meio
do estudo de capitulos de livros e artigos cientificos, ja o estudo documental foi produzido por meio
do estudo de 20 PPP’s de escolas estaduais pertencentes a 152 CRE — Erechim.

Quadro 1 — A formacdo continuada presente ou ndo no PPP

Ano
Escola Local do Formacé&o continuada no PPP
PPP
EEEF Paulo Freire Urbano 2019 | Promove o acesso a F.C.

Ndo | Visa a formacdo e atualizacdo permanente

EEEF John Dewey Urbano

consta | dos docentes.
EEEF. _ Maria Urbano | 2019 Ocorre com enc_?ntr_os pedagdgicos, debates
Montessori e troca de experiéncias.
EEEF Ivan Illich Urbano | 2021 | N&o consta.
EE"EF Friedrich Urbano | 2019 Promovei agoes_ de~ debates objetivando
Frobel adequacao as legislagoes.

Oferece  palestras com  profissionais

EEEF Jean Piaget Urbano | 2019 - x
especializados durante a formacéo.

EEEF. Lev Wgostsky | Urbano | 2017 | Apresenta apenas incumbéncias.

EEEF Florestan Dispde de encontros com profissionais das
Urbano 2019 . .
Fernandes Universidades: URI, UPF, IDEAU, etc.
EEEF Anisio Teixeira | Urbano 2017 | Nao consta.
EEEF Johann Néo
. Urbano N4&o consta.
Pestalozzi consta

Ocorre de forma remota, com foco nas
Urbano 2020 | demandas e necessidades dos docentes sobre
0 ensino hibrido.

EEEM Cecilia
Meireles

Acontece através de Projetos de Formacgéo

EEEM. Dracy Ribeiro | Urbano | 2019 . .
Continuada em Servico.

Realiza estudos de qualificacdo da formacéo

EEEB. Haanah Arendt | Urbano 2020
ao longo do ano.

EEEM Emilia
. Urbano 2019 | NAao consta.
Ferreiro
EEEM Antonio Nao
. Urbano N&o consta.
Gramsci consta

EEEM Henri Wallon Urbano | 2020 | Apresenta apenas incumbéncias.

EEEM Pierre

. Urbano | 2019 | Apresenta apenas incumbéncias.
Bourdieu
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EEEM Bertha Lutz Urbano | 2017 | Apresenta apenas incumbéncias.

EEEM John Locke Urbano | 2019 | Apresenta apenas incumbéncias.

EEEM Howard Acontece com encontros de estudos,
Urbano | 2019 . ~ .

Gardner discussfes, ao longo do ano letivo.

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (elaborado pelos pesquisadores)

Anélise: a formacao continuada no projeto politico-pedagogico

De forma clara e objetiva é perceptivel que a formacdo continuada, nos vinte (20) projetos
politico-pedagdgicos das escolas analisadas, ainda ndo é uma prioridade constituida nas instituicbes
de ensino, pois, em sua maioria os PPP ndo pontuam acerca da sua importancia para a prética
profissional docente. Para Veiga (2021) a construcdo do projeto politico-pedagodgico se faz a partir
dos principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do magistério. A
escola é, sem duvida, um espaco social no qual existe a presenca de praticas divergentes, que
sinalizam para a luta ou para o conformismo dos envolvidos na organizacao do trabalho pedagdgico.

De forma mais detalhada, destacamos os aspectos sobre a formagao continuada, analisados no
projeto politico-pedagdgico das vinte (20) escolas. Desse modo, em seis das escolas, ndo consta nada
referente a formacdo continuada, em quatro delas encontramos de forma breve e rasa algo sobre o
assunto. Em uma das escolas a formacdo continuada é abordada como se fosse algo distante da
escola, realizada em outra instituicdo. Nesse alinhamento, encontramos uma escola que entende que
a formacdo continuada se limita a reunides entre professores. Em outras quatro escolas o projeto
politico-pedagdgico fala da importancia da formacdo continua dos professores, mas ndo existe o
anuncio de um projeto com estratégias que concretize as escritas no papel, que é realmente anuncie
como a formacdo é realizada. Apenas trés (03) das vinte (20) escolas analisadas, propdem a formacéo
continuada como parte importante no projeto politico-pedagogico. Com destaque para algumas
estratégias. O trabalho pedagodgico deve ser organizado, segundo Veiga (2021), para reduzir os
efeitos de divisdo, os controles hierarquicos. Assim, é preciso refletir sobre a importancia do PPP
como documento que normatiza e norteia 0s objetivos da instituicdo de ensino.
Considerac0es finais

No artigo Formacdo continuada de professores: saberes ressignificados e praticas docentes
transformadas, de Junges, Ketzer, Oliveira (2018), encontramos que devido ao tempo atual em
constantes transformac@es, diante de tantas dificuldades educacionais, dois aspectos importantes
devem estar presentes na pratica docente: a flexibilizagdo e a compreensdo do desenvolvimento de
forma auténoma, formando cidadaos criticos, reflexivos e ativos no meio em que vivem. Os autores
em seu artigo trazem Imberndn (2006), que ressalta a importancia do papel do docente na construgao

e educacdo de cidaddos em uma sociedade plural, participativa, democratica solidaria e integradora.
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Dessa forma, é preciso rever conhecimentos e metodologias educativas, criando
possibilidades que possam ressignificar os principios sociais e democraticos no interior da escola. Os
autores Sonsolotti e Coelho (2002), apontam que a formacdo de professores, tem sido foco de
grandes questionamentos e estudos no meio académico. Sendo assim, ressaltam a importancia da
formacdo continuada para a pratica pedagdgica, a qual contribui para um coerente desenvolvimento
profissional, que busque e trabalhe para obter resultados que sejam significativos nos processos de
ensino e aprendizagem. Do mesmo modo, o professor precisa focar na redefinigéo e na construcao de

sua propria identidade, em um processo continuo de formacéo de professores.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacgao

Introducéo

Pensar a Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJA)® a partir da educacdo popular
nos remete a um histérico de lutas, avancos e retrocessos em que essa Modalidade da Educacédo
Basica vem sendo conduzida ao longo do tempo. Muitas vezes negligenciada pelo poder publico,
com programas descontinuos e desvinculados da realidade social em que vivem esses sujeitos ou de
forma aligeirada tentando “resolver” o problema do analfabetismo.

Nessa perspectiva, esse trabalho de forma mais abrangente foi desenvolvido no periodo de
2018 a 2020, em nivel de mestrado, vinculado ao Programa de PGs-Graduacdo Profissional em
Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus Erechim/RS e apresenta
resultados de pesquisa que teve como objetivo compreender o processo de alfabetizacdo e letramento
na EJA da rede municipal de ensino no municipio de Dois Vizinhos no estado do Parana/BR.

Metodologicamente realizou-se um estudo de abordagem qualitativa, (LUDKE; ANDRE,
2017) do tipo pesquisa exploratéria e descritiva, no qual foi efetuada uma revisdo da literatura, tipo
Estado do Conhecimento, Romanoswki e Ens (2006) com recorte temporal compreendido entre
1996 a 2019. A apreensdo dos dados empiricos se deu por meio de entrevista semiestruturada com

os(as)* oito estudantes e a professora da turma. Os dados foram analisados seguindo as técnicas de

! Cenira Rosa Cechin Skorek - Mestra em Educagdo pela Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, Campus
Erechim/RS, Agente Educacional Il SEED/PR. Contato: ceniracechin@hotmail.com https://orcid.org/0000-0001-7233-
6783.

2 Adriana Regina Sanceverino — Professora Associada da Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS/Campus
Erechim/RS, Pds-Doutora em Educagdo/UFSC e Doutorado em Educacdo Unisinos. Professora dos Programas de Pos-
Graduagdo Graduacdo PPGPE e PPGICH/UFFS — Campus Erechim/RS. Contato:adrianarsanceverino@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7983-140X.

3 Educacdo de Jovens e Adultos é expressdo recorrente nas pesquisas desse campo investigativo, assim como em
documentos legais, no entanto, ao longo desse texto e com o propdsito de dar visibilidade as questes de género optou-se
pela expressdo Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas, entretanto manteve-se a sigla EJA.

4 Em consideracdo a problematizacdo das diferentes formas de exclusdes e de enfatizar o respeito a diversidade e a
questdo de género, utiliza-se essa formatacdo, na perspectiva de uma linguagem ndo sexista. Nao se trata de simples
redundancia, mas de evitar uma manifestacdo do uso masculino como presumivel genérico (LOSSO, 2012).
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Analise de Contetdo Bardin (1995).

Para além da discusséo realizada no trabalho, apresenta-se também uma breve reflexdo sobre
as implicacOes que a BNCC trouxe para essa Modalidade da Educagéo Basica.
Educacao de pessoas Jovens, Adultas e Idosas: novos didlogos frente a BNCC

A partir dos anos 60, quando do inicio dos trabalhos de alfabetizacéo e conscientizacéo e dos
movimentos sociais, a EJA vem se constituindo dentro de uma proposta de educacdo popular que tem
como objetivo alfabetizar a populacdo carente, a luz das ideias de Paulo Freire e das préaticas de
emancipacao popular. Organiza¢6es como o Movimento de Educacdo de Base — MEB, a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, os Centros de Cultura Popular - CPCs e a Unido Nacional
dos(as) Estudantes — UNE, articularam-se para propor, em nivel nacional, programas federais
orientados pela proposta de Paulo Freire, envolvendo intelectuais, movimentos ligados & igreja
catolica e estudantes que estavam engajados(as) em acOes politicas junto aos grupos populares.

A partir de 1988, com a Constituicdo Federal e o contexto de redemocratizacdo do pais
comecam a surgir discussdes em torno da EJA. Com a homologacdo da LDBEN n° 9394/96, foi se
impulsionando a criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos(as).

Desde de 1990, o Brasil e muitos paises do mundo vem passando por reformas educacionais e
adotando solucdes semelhantes para os problemas enfrentados pela educacdo. Essa politica global
para a educacéo, geralmente centrada no conservadorismo, assume diferentes formas e graus em cada
sociedade e contexto. Essas mudancas interferem no setor publico, nos curriculos, na forma de
trabalho nas escolas e na formacédo de docentes.

Vale destacar que a constituicdo dessas legislaces®, é resultado da correlacdo de forcas dos
Movimentos Sociais da Educagdo Popular e dos Compromissos e acordos internacionais, feitos nas
Conferéncias Internacionais de Educacéo de Adultos (CONFINTEAS).

Entretanto, em 2016, com o langamento da BNCC a EJA retorna & condi¢do de marginalidade,
com a completa auséncia de propostas e o esvaziamento da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC).

Mais recentemente observa-se que a proposta da BNNC ndo dara conta de toda a diversidade

que constituem os sujeitos da EJA. Além de agravar a formagéo continuada de professores, com o

5 parecer CNE/CEB N° 11/2000 e da Resolucdo CNE/CEB N° 1/2000, que tratam das Diretrizes Curriculares para a EJA;
do Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei N° 10.172/01); Em 2004, a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), com a finalidade de compor uma agenda nacional voltada a reduzir as
desigualdades econdmicas e sociais por meio da efetiva inclusdo dos(as) alunos(as) na escola. Em abril de 2007, a
reestruturacdo promovida pelo Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) que o “PDE prevé a erradicacdo do
analfabetismo e o progressivo atendimento a jovens e adultos(as) no primeiro segmento de Educacéo de Pessoas Jovens e
Adultas, até 2017 (MEC, 2009). Em 2010 a Resolug¢do N° 3 do CNE/2010.
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risco da formacéo ser transferida para “terceiros”, oferecendo formagdes padronizadas e distantes da
realidade local, além de outras implicacdes, como a formacéo a distancia e o viés tecnicista.

Ao longo das propostas desenvolvidas para as areas e componentes curriculares ndo héa
qualquer referéncia a EJA, apenas no texto introdutério mencionam-se as varias modalidades da
Educacdo Baésica de forma breve. Em um contexto no qual temos cerca 6,6% (11 milhGes de
analfabetos)® e cerca da metade da populagio com 15 anos ou mais que ndo concluiu nem mesmo o
Ensino Fundamental, questiona-se qual o lugar da EJA nas propostas da BNCC.

Reflexdes sobre os Resultados

Esse estudo, a partir do recorte da pesquisa de mestrado, buscou compreender o processo de
alfabetizacdo e letramento na EJA da rede municipal de ensino no municipio de Dois Vizinhos no
estado do Parand/BR. Assim como fazer uma breve reflexdo das implicagdes da BNCC nesse
contexto de desmonte da educacgéo no pais, especialmente da EJA.

Importante compreender que o analfabetismo € fruto de relacdes injustas de poder, de
processos de exclusdo e da grande desigualdade social que perpassam a sociedade e por conseguinte
o sistema educacional. Nesse contexto ficam evidentes que as reformas educacionais no Brasil ainda
ndo foram capazes de superar o item mais basico da educacdo: ter a totalidade da populacdo capaz de
fazer uso da leitura e da escrita.

Resultados da pesquisa apontam para a diversidade dos sujeitos que frequentam essa turma,
0 que corresponde a um grupo de pessoas mais idosas que viveram em uma época em (ue 0 acesso
a educacdo era mais dificil e portanto, ndo frequentaram a escola; um outro grupo de pessoas
adultas que abandonaram os estudos precocemente, por fatores sociais, extraescolares e tiveram a
trajetoria escolar interrompida e um terceiro grupo de pessoas jovens que em fungdo de um histérico
de reprovagéo, abandono escolar, deixaram a vida académica e retornam para a EJA na idade adulta.
No entanto e unanime a motivacao para o retorno, a necessidade de aprender a ler e a escrever para
suprir as necessidades que uma sociedade letrada exige.

Muitos(as) estudantes revelam baixa autoestima, medo do insucesso e o sentimento de
inferioridade devido as experiéncias negativas acumuladas ao longo da vida.

Verifica-se quanto ao processo de alfabetizagéo e letramento, em que se evidenciam as
dificuldades e os limites que a professora da turma enfrenta na préatica, tendo em vista os diversos
niveis de conhecimentos e os ritmos de aprendizagem que se encontram em sala de aula, a falta de
recursos e de materiais que possam contribuir nesse processo e a falta de formacéo para atuar nessa

modalidade.

8 IBGE — PNAD Continua 2017 — Educagcéo. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/11762/brasil-ainda-
tem-115-milhoes-de-analfabetos-com-mais-de-15-anos.> Acesso em 10 abril de 2022.
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Contudo os estudos e as reflexdes, sinalizam que o processo de alfabetizacdo e letramento na
EJA do municipio de Dois Vizinhos - PR, ocorre na perspectiva do letramento. Esse processo fica
evidente tendo em vista a pratica pedagdgica desenvolvida a partir da realidade dos(as) estudantes e
das mediacOes pedagogicas que potencializam o didlogo e, consequentemente, a aprendizagem
(SANCEVERINO, 2016, p. 2).

A partir da breve reflexdo realizada sobre as implicaces que a BNCC, observa-se que, como
esta sendo proposta, é inadequada ao publico da EJA, levando em consideracdo que ndo ha qualquer
reflex&o sobre a especificidade da modalidade e toda a diversidade que constituem os sujeitos da EJA,
revelando o descaso com que estes sujeitos vem sendo historicamente tratados e cerceados do seu
direito a educacdo em algum momento da vida. Tal como esta proposta pode agravar a formacéo dos
professores reduzindo a formagdo a um contexto padronizado, distante das realidades dos sujeitos,
técnico e tarefeiro.

Nesse sentido é necessario que educadores(as), pesquisadores(as) e militantes se mobilizem e
tomem posicao para construir uma EJA que deve revestir-se de um modelo didatico flexivel e plural,
que permita atender as diferencas de origem dos(as) educandos(as) da EJA, de modo que 0 acesso a
leitura e a escrita se ajuste as exigéncias de interesses, ritmos, motivacdes e que esteja a servigo do

desenvolvimento de jovens, adultos(as) e idosos(as) com intengdes diversas.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacgao

Introducéo

Os cursos de matemaética, sejam de licenciatura ou de bacharelado, tém suas diretrizes
curriculares pautadas no Parecer CNE/CES 1.302/2001 e seus projetos pedagogicos devem, de
acordo com a natureza do curso, deixar bem claro o perfil dos formandos, competéncias e
habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater especifico, bem como outros elementos
descritivos da sua formagdo, conforme a regulamentagéo em vigor.

Por mais de duas décadas, desde a sua aprovacdo na Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo em 06 de novembro de 2001, os cursos de Bacharelado se
aprofundaram em questBes mais conceituais e tedricas da Matematica, com vistas a preparar
profissionais para a carreira de ensino superior e pesquisa. Os cursos de Licenciatura, por sua vez, se
ocuparam em fomentar uma solida formacdo de professores de Matematica para a educacgdo basica,
conforme requisito expresso do Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Com base nesse contexto, o objetivo deste trabalho é refletir sobre um (re)pensar da formacgéo
de professores em matematica pos-BNCC e BNC-formacdo, considerando que ambos 0s documentos
normativos, publicados em 2018 e 2019, respectivamente, afetam 0s processos basicos e principios
mais fundamentais da formacéo inicial e continuada de professores em matematica e as respectivas
praticas pedagogicas e curriculos do componente.

Para consecucdo do presente objetivo fora empregada a pesquisa documental, que para Lidke
e André (1986) contempla a identificacdo de informagdes factuais no corpus de documentos,
partindo de questbes e hipoteses de interesse. Esta escolha pareceu a mais apropriada considerando
que Helder (2006) assevera que a técnica concebe se valer de documentos originais, que ainda nédo

receberam tratamento analitico por nenhum autor.
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Neste sentido, para o atingimento do objetivo proposto com base na metodologia empregada,
0 presente ensaio se divide em apresentar suas reflexdes sobre o (re)pensar da formacdo de
professores em matematica em duas dimensdes: em confronto com a Base Nacional Curricular
Comum — BNCC, de 2018; e em consideracgdo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BNC-Formacéo).
Formacéo Docente em Matematica e a BNCC

Em rapida analise temporal, ainda em abril de 2017, o Ministério da Educacdo - MEC
entregou a versdo final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que fora homologada pelo entdo ministro da Educagdo, Mendonca Filho, em 20 de
dezembro de 2017 e, em 02 de abril de 2018 o MEC entregou ao CNE a 32 versao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, que ja fora homologada pelo entdo ministro da
Educacéo, Rossieli Soares em 14 de dezembro de 2018.

Na BNCC, a matematica é colocada como ciéncia que nao deve restringir aos processos de
“quantificagdo de fendmenos deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e das
técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas” (BRASIL, 2017). Essa premissa atende o
que se espera da formacdo em nivel superior na area, posto que na graduacdo em matematica,
independente da habilitacdo (licenciatura/bacharelado) séo estimuladas habilidades e competéncias
da area de raciocinio logico, a postura critica e a capacidade de resolver problemas. (BRASIL, 2001).

Nesse escopo, a partir da BNCC, é necessario o direcionamento especifico da formacéo
docente para os novos desdobramentos da area de matemaética no Ensino Fundamental e Médio,
dentro de uma articulagdo integrada dos seus diferentes campos: NUmeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade e os conhecimentos de Matemética e suas
Tecnologias, para que seja possivel o estabelecimento de conexdes da matematica estudada na escola
com as observacGes matematicas empiricas do mundo real e suas respectivas representacoes.

Nas Diretrizes Curriculares da formagdo em matematica, desde a virada do século, constam
preocupacdes com relagdo aos conteudos curriculares dos cursos de graduagdo na area, para que estes
sejam sistematizados de modo a contemplar, na sua organizagdo curricular, os pontos de partidas
ancorados em representacdes que os discentes ja possuem dos conceitos matematicos relacionados
para que 0s processos escolares de aprendizagem sejam voltados ao desenvolvimento das abordagens
especificas que possam construir uma visdo sistémica e global dos contetidos da area de uma forma
que seja teoricamente significativa para o aluno (BRASIL, 2001).

Ressalta-se que, a propria formacdo docente em matematica definida em seu documento
curricular de graduacéo, ainda que este seja datado de mais de duas décadas, traz em seu bojo uma

preocupacéo atualizada dos tempos atuais, conforme segue:
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Desde o inicio do curso e licenciando deve adquirir familiaridade com o uso do computador
como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagdo para o ensino de matematica,
em especial para a formulacdo e solucdo de problemas. E importante também a
familiarizacdo do licenciando, ao longo do curso, com outras tecnologias que possam
contribuir para o ensino de Matemética (BRASIL, 2001, p. 6).

Sobre isso, Tavares (2022) pondera que em que pese a sociedade ainda estar vivenciando um
contexto pandémico, que impulsionou em muitos locais a migracdo compulséria de praticas
pedagdgicas predominante presenciais para ambientes online, 0 dominio das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDIC) na educacdo é essencial para mitigar os efeitos dessa migracéo,
que afeta drasticamente o processo educacional se realizado de qualquer modo cujos efeitos ainda
sdo incertos e serdo, possivelmente, sentidos pelos proximos anos/décadas. Investir na formacéo
docente atualizada é essencial neste processo, e este € um dos pilares fundamentais da BNC-
Formagéo.

Formacado Docente em Matematica e a BNC-Formacao

A resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacédo) parte do
principio de que 88° do art. 62 da LDBEN prevé que a formacéo docente deve se referenciar na
BNCC e, por essa razdo, deve ser implementada a referida adequacéo curricular da formacgéo docente
de todas as licenciaturas (BRASIL, 2019).

Em que pese a formacdo docente de matematica ser consolidada ha mais de duas décadas, a
BNC-Formacao exige uma nova revisdo curricular que vai para além da ja prevista contemplacao aos
contetidos comuns a todos os cursos de Licenciatura, acrescidos de Calculo; Algebra Linear;
Geometria Analitica e os Fundamentos de Analise, Algebra e Geometria (BRASIL, 2001).

Essa nova revisdo deve partir do que ja fora previsto anteriormente na DCN de 2001
(contetidos matematicos da educacdo basica; contetidos de areas afins a Matematica e conteudos da
Ciéncia da Educacdo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matematica) para contemplar as
novidades da trazidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacdo Basica no ambito da Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao).

Para a composicdo do curriculo formativo da area de matematica, os maiores impactos
residem na alteragdo do entendimento dos 20% da parte pedagdgica para a integralizagdo de um
minimo de 800 horas de conhecimento pedagogico puro, com a implementacdo obrigatoria também
de componentes curriculares voltados para o desenvolvimento de competéncia de leitura e producao
de textos em Lingua Portuguesa e dominio da norma culta e uma abordagem didatico-metodoldgica
alinhada com a BNCC da sua area de conhecimento (BRASIL, 2019).
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Para sistematizacdo destas alteragdes, a BNC-Formacdo (BRASIL, 2019) propde a
organizacdo curricular de todos os cursos em nivel superior de licenciatura, partindo de um minimo
de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, sendo: 800 (oitocentas) horas de
atividades pedagodgicas (e ndo mais a quinta parte); 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos e; 800 (oitocentas) horas,
pratica pedagogica e estagio supervisionado.

Ambos os cenarios apresentados demonstram que é imperioso que seja realizada de forma
conjunta, sistémica e global, o devido (re)pensar da formacdo docente em matematica no ambito das
instituicGes formadoras de modo que seja proporcionado a devida adequacéo dos cursos de formacéo
docente aos documentos normativos e suas novas diretrizes para que estas sejam implementadas de
modo eficiente e significativo, com vistas ao atingimento dos objetivos das respectivas normativas.
Concluséo

A medida que a implementacdo da BNCC e da BNC-Formacao se consolidam nos espacos
educativos da educacgdo basica e do ensino superior, é essencial que haja espaco para ampliacdo das
respectivas discussdes, se reconhecendo os multiplos saberes de diferentes faixas geracionais de
formacdo para que sejam compreendidas e sistematizadas as todas as contribuicdes de docentes,
discentes e demais sujeitos sociais de contextos circunvizinhos no sentido de que sejam encontrados
caminhos para consolidacdo das politicas que tais documentos se propuseram.

Os espacos formativos pluridisciplinares de ensino, pesquisa e extensdo devem proporcionar
dialogos entre os profissionais de nivel superior ja formados e aqueles em estagio de formacdo para
que seja possivel a construcao de solugdes que atendam adequadamente as necessidades, demandas e
caracteristicas socioculturais intrinsecas as comunidades que 0s mesmos servem, cujas boas praticas
possam ser adaptadas, remixadas e copiadas para que 0s objetivos educacionais sejam alcancados.

Por fim, considerando especificamente a rea de matematica e suas respectivas formacgdes em
bacharelado e licenciatura, que o (re)pensar da formacdo de professores em matematica deva ir para
além da BNCC e da BNC-formacéo, e traga consigo um dos objetivos mais basilares desta formagéo,
que é a preparacdo “para uma carreira na qual a Matematica seja utilizada de modo essencial, assim

como para um processo continuo de aprendizagem” (BRASIL, 2001).
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Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacéo

Introducéo
Este trabalho tem como intuito trazer a luz o relevante debate sobre a urbanizacdo e sua
relacdo com a industrializacdo ocorrida no Brasil no século XX, mesmo que esse debate tenha sido
realizado por inimeros intérpretes do Brasil no século passado, mas dentre eles destaca-se 0
economista Paul Singer. Nesse sentido, vale mencionar que o autor na obra “Economia politica da
urbanizagdo” faz um resgate histérico, tendo como base a perspectiva da relagdo entre campo e
cidade, sendo, portanto, muito didatico ao relacionar estes dois elementos da sociedade. Nesse
sentido, para o autor, a urbanizacdo (do ponto de vista geral) sé foi possivel a partir do momento em
que as forcas produtivas se desenvolveram a tal grau (capaz de produzir excedente alimentar) para
poder assim, propiciar a liberacdo da médo de obra do campo para a cidade, populacdo esta, que nesse
momento pode objetivar em destinar maior atencdo a outras atividades (militares, juridicas e
religiosas) sendo aquelas relativas a producédo alimentar. Ademais, Singer (1998, p. 09) assinala ainda,
que:
A produgdo do excedente alimentar € uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente para o
surgimento da cidade. E preciso ainda que se criem instituigdes sociais, uma relagdo de
dominacdo e exploracdo, que assegure a transferéncia do mais produto do campo para a
cidade. Uma sociedade igualitaria, em que todos participam do mesmo modo de producgdo e
na apropriacdo do produto, pode, na verdade, produzir um excedente, mas ndo haveria como

fazer com que uma parte da sociedade apenas se dedicasse a sua producdo, para que outra
parte dele se apropriasse.

Para o autor, a relacdo imbricada entre campo e cidade sdo os pilares fundamentais para se
compreender 0 surgimento e existéncia das sociedades de classes, tendo em vista, que para Singer
(1998, p. 10):

A origem da cidade se confunde, portanto, com a origem da sociedade de classe, a qual, no
entanto, a precede historicamente. Em certas sociedades rurais, de formas variadas, se
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diferencia uma classe que passa a se dedicar totalmente a certas atividades ndo produtivas,
em geral a guerra e a religido, recebendo do resto da sociedade o seu sustento material.

Contudo, a constituicdo da cidade tem a ver com essa relacdo intrinseca entre campo e a
producdo do mais produto, onde ha uma classe que se apodera desse excedente, até porque, para o
autor, a cidade é a expressdo/fruto de inovacOes técnicas tanto na producdo, bem como na
organizacdo que se relaciona (em expressao de poder politico) com o campo, a medida que como
bem lembrou Santos (2001), a agricultura esta cada vez mais cientifica e globalizada.

Isto posto, ressaltamos que o trabalho justifica-se porque o livro de Paul Singer continua
muito atual, tendo em vista, que ele é fundamental para compreendermos a sociedade brasileira, pois
ela apresenta todos os tracos de uma classe que compde o pacto de poder, tragos esses, que Rangel
(1954) ja tratava em seus escritos, evidenciando a necessidade de se levar em consideragdo, a
constituicdo dos pactos de poder (formado a partir da revolucdo de 1930 entre a burguesia industrial
nascente e o latifundio feudal voltado ao mercado interno).

Além disso, Singer (1998) é enfatico ao afirmar que “[...] quando se pensa em urbanizagdo
numa sociedade que se industrializa, é preciso procurar pelo papel que as classes sociais
desempenham nela, pois, em caso contrério, ela tende a ser tomada como um processo autdbnomo,
fruto de mudancas de atitudes e valores da populacdo rural, perdendo-se de vista o seu significado
essencial para o conjunto da sociedade”. Contudo, é importante salientar que Paul Singer estava
correto ao apontar o poder politico da cidade em relagcdo ao campo e sobretudo, relacionar o aspecto
das migracdes populacionais com a especificidade do caso Latino-Americano, elementos estes, que
perpassam toda sua obra.

Objetivo

O objetivo do trabalho, é trazer a importante contribuicdo da obra para se compreender as
nuances da economia politica da sociedade contemporanea e, além disso, demostrar que o autor
projeta luzes & interpretacdo quando discute as questbes relacionadas a formacdo do capital
monopolista associado a ideia de dependéncia da América Latina, em relacdo aos paises do centro
dindmico do capitalismo. Sua interpretacdo dialoga com outros intérpretes do Brasil que ndo perdem
sua relevancia, mas ao contrario, tornam-se ainda mais ricas suas leituras e anélises. Por ultimo e,
ndo menos importante, salientamos a importancia que o autor coloca a questdo do setor de
infraestrutura relacionado ao tema, visto que ele enxerga a questdo do planejamento como algo
imperativo ao desenvolvimento econdmico, pois ele tende a manter o nivel de emprego e
consequentemente da renda, diminuindo, por sua vez, a propensdo marginal a consumir da populagéo
urbana que em momentos de crises econémicas, sofrem em demasia por possuir apenas a forca de
trabalho a sua disposi¢do e ndo os meios de producao.

Metodologia
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Para elaboracdo deste trabalho, foi realizado pelos autores a leitura seminal da obra
Economia Politica da Urbanizacdo do economista Paul Singer. Ressaltamos também, que o livro do
mesmo autor, chamado “Para entender o mundo financeiro” teve influéncia para redigirmos o
trabalho, sendo que ele foi fundamental para percebermos alguns aspectos importantes na evolucéo
das suas interpretacfes. Além disso, salientamos também que foi considerado a obra de Ignéacio
Rangel intitulada “Dualidade Basica da economia brasileira” (1957), 0 qual trata sobre a formacéo
dos pactos de poder na sociedade brasileira, e a obra “O desenvolvimento econémico no Brasil”
(1954), onde 0 mesmo aborda a dissolucdo do Complexo Rural pelas questBes relacionadas a técnica
na producéo e a crescente industrializacdo aliada a urbanizacdo (migracdo de pessoas do rural para o
urbano). Com isso, ficou perceptivel que ambas as interpretacdes dialogam muito e invariavelmente
se complementam. Esse levantamento bibliografico, foi fundamental para tentar compreender a
singularidade e originalidade no pensamento de Paul Singer, em especial quando trata de questfes
como a urbanizacdo articulando os aspectos econémicos e politicos ndo deixando a economia ser
uma area que se confunde com uma ciéncia exata, mas muito pelo contrario, dando sentido
social/humano a essa area do conhecimento.

Resultados

Um dos principais resultados levantados é que a medida que ocorria a abertura do complexo
rural para o complexo agroindustrial - CAI’s, foi resultando em transferéncia de fatores. Nas palavras
de Rangel (2012, p. 106) “a abertura do complexo rural resulta sempre em transferéncia de fatores,
especialmente sob a forma de populacdo ou méo de obra, do setor agricola aos demais [...]”. Todas
essas mudancas estruturais nada tinham de ocasionais, mas possuiam um grau de parentesco
extremamente proximo com as invencgdes €, em especial, as inovacgdes tecnoldgicas. Assim sendo, na
producdo de uma dada mercadoria, exige-se uma gama consideravel de pessoas trabalhando
socialmente para sua producdo, o que requer certo grau de sofisticacdo produtiva e, para que esta se
realize, em Gltima instancia necessita ser viabilizada pela infraestrutura disponivel: energia elétrica,
telecomunicacdes e transportes. A figura abaixo explicita muito bem esse ponto.

Figura 1: Exemplo de Fluxo logistico

Transporte L

Fonte: Rippel, N. 2021
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Na atualidade, é evidente essa relacao visto que este fluxo também ocorre de maneira inversa,
uma vez que os insumos como fertilizantes e outros essenciais a producdo agricola sdo importados e
passam basicamente pelo mesmo processo até o plantio. Entre os portos e a lavoura, a armazenagem
e o transporte séo fundamentais na conservagdo e mobilidade desses insumos.

Portanto, o desenvolvimento econdmico ocorre devido ao aumento de produtividade
decorrente da divisdo do trabalho, mas para isso, foi necessario o acimulo de certas condicbes
propicias de capital como meio de transportes e fabricas, uma vez que para Rangel (2012, p. 141)
“sem meios de transporte a divisdo é impossivel, porque esta exige movimentacdo de coisas e
homens”, para propria incorporagdo no trabalho produtivo ou para contribuir no consumo do
mercado interno. Obviamente que este processo teve no seu ndcleo movimentos instaveis e dolorosos,
pois de acordo com sua visao, as transformag6es que a economia brasileira passou foram necessarias
para ““(...) criar capacidade de transportar até a costa, armazenar, embarcar e vender quantidade maior
de produtos. Para isso, urge construir meios de transportes, armazéns, instalacGes portuarias e
acumular importante capital comercial” (RANGEL, 2012, p. 171).

Por fim, fica claro que ambos 0s autores possuem posicionamentos muito parecidos no que
tange ao desenvolvimento do capitalismo no Brasil e mais do que isso, as analises que foram feitas
estavam plenamente ancoradas a realidade brasileira, tanto que muito dos seus arcaboucos teéricos
foram importantes para lancar luzes a inimeros temas que hoje continuam latentes na sociedade
brasileira, seja do ponto de vista do planejamento urbano, seja do ponto de vista da financeirizacao
da economia.
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O TRABALHO DO COORDENADOR PEDAG(")GICO EA FORMAC;AO
CONTINUADA DOCENTE NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLAPUBLICA

Jerbnimo Sartori
Prof. Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Erechim
jeronimo.sartori@uffs.edu.br

Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacgéo

Apresentando a tematica de estudo

A escola constitui-se em espaco educativo que prima pela intencionalidade de suas acdes,
prospectando a formacéo que visa desenvolver junto a comunidade escolar. As intencionalidades nao
sdo neutras, ou seja, sdo pensadas e pautadas teorica e ideologicamente, tanto num horizonte
autocratico como democratico, as ag¢fes necessitam ser planejadas para ndo correr o risco de
improvisacdes. A escola (0s sujeitos) ao pensar e ao pensar-se precisa ter atencdo aos mdltiplos
aspectos que se entrelacam diuturnamente ao seu cotidiano.

No leque de entrecruzamentos estdo presentes consciente ou inconscientemente concepcoes
de educacdo, escola, ensino e aprendizagem, formacdo continuada, projeto politico-pedagdgico
(PPP), entre outros. Dentre as multiplas questdes que se atravessam no meio escolar, neste estudo me
atenho a questdo: de que modo o trabalho do coordenador pedagogico e a formacdo continuada de
docentes é abordada no projeto politico-pedagdgico da escola? Enlacado ao problema tenho como
objetivo principal: conhecer como o trabalho do coordenador pedagégico e a formacao continuada de
docentes sdo prospectados no projeto politico-pedagogico da escola estadual de educacdo bésica, na
regido de abrangéncia da 152 Coordenadoria Regional de Educacéo.

As minhas inquietacdes tém origem na génese das compreensdes que se tem acerca do PPP.
Que documento ¢ este? Como e por quem € elaborado? De que modo explicita a identidade politico-
pedagdgica da escola? Tais questionamentos tém a ver com a fato de que, em muitas escolas, o PPP é
desprovido do seu sentido de norteador das ac¢Ges e praticas pedagogicas, sendo no limite guardado a
“sete chaves”.

Este estudo estd vinculado ao subprojeto de pesquisa institucionalizado: O trabalho do
coordenador pedagégico e a formacdo continuada no projeto politico-pedagdgico da escola de
educacdo bésica, tendo como objetivo geral: Investigar e compreender as relagfes entre o trabalho
do coordenador pedagogico e a formacdo continuada de docentes, que sdo explicitadas ou nao no
projeto politico-pedagdgico da escola de educacdo basica. Desse modo, busco enlacado a um

enfoque critico-analitico ndo restringir a investigagdo apenas a escola, aos profissionais da
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educacdo e ao documento (PPP), mas considero as condigdes objetivas para realizar o trabalho

docente, a infraestrutura da instituicdo e o financiamento da educacgdo. Assim, atento aos entraves

financeiros e politico-pedagdgicos, a educacdo ndo pode ser tratada no horizonte da racionalidade

instrumental e, tampouco, os professores como meros técnicos.

Itinerario metodoldgico do estudo

Tendo em vista os diferentes sujeitos e lugares, o estudo produzido é de natureza qualitativa,

ndo enquadrando-se em um método fechado/estatico. A fundamentacdo tedrica é resultado de

pesquisa bibliogréfica realizada por meio de livros e artigos cientificos. Por seu lado, a pesquisa

documental tem como foco o estudo dos projetos politico-pedagogicos de escolas publicas

estaduais pertencentes a 15* Coordenadoria Regional de Educacdo (15 CRE). Das 91 escolas

estaduais desta regido foram sorteadas 10 que oferecem somente ensino fundamental e 10 que

oferecem também ensino médio, totalizando 20 instituicdes investigadas. Resumidamente

apresento no quadro os achados nos PPP’s.

Quadro 1 — Escolas campo de pesquisa (PPP)

Trabalho do .
Local Ano do Formagdo Continuada de
Nome da Escola2 Coordenador
PPP - docentes
Pedagogico
Explana Participacdo em cursos de
EEEF Paulo Freire Urbano 2019 algumas p ¢
D formagdo
atribuicbes
Trata de forma Desenvolve formacéo
EEEF John Dewey Urbano Ausente .. . . ¢
superficial continuada em servico
EEEF Maria Aborda, mas ndo define a
. I Urbano 2019 Né&o consta I
Montessori guem compete
Aborda  sem
EEEF lvan Illich Urbano 2021 detalhar as suas Né&o consta
atribuicGes
N Explana
EEEF  Friedrich P Aborda, mas acontece por
R Urbano 2019 algumas . .
Frobel L meio de parcerias.
atribuicées
. Trata de forma Palestras realizadas por
EEEF Jean Piaget Urbano 2019 - Lo P
superficial profissionais externos
EEEF L
&V Urbano 2017 Né&o trata N&o consta
Vygostsky
Explana sobre « .
EEEF  Florestan Formacdo realizada por
Urbano 2019 suas L
Fernandes N profissionais externos
atribuicGes
EEEF Anisio Explana ~
. Urbano 2017 algumas Né&o consta
Teixeira S
atribuicbes
EEEF Johann Trata de forma
Rural Ausente Nao consta

Pestalozzi

superficial
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. Trata  apenas N .
EEEM Cecilia . P Formacdo continuada em
Meireles Urbano 2020 vincula % tempos de Covid-19
Covid-19 P
Explana
EEEM Darcy P Trata sem detalhar quem e
. Urbano 2019 algumas ,
Ribeiro o como faré
atribuicbes
EEEM Haanah Trata de forma -
Urbano 2020 . Trata de forma superficial
Arendt superficial
. Explana
EEEM Emilia
. Urbano 2019 apontando  as Né&o consta
Ferreiro S
atribuicbes
EEEM Antoénio Trata de forma
. I Urbano Ausente - Né&o consta
Gramsci superficial
. Explana
EEMEEEM Henri ..
Urbano 2020 apontando  as Trata de forma superficial
Wallon I
atribuicGes
EEEM Pierre Trata de forma
. ! Urbano 2019 . Né&o consta
Bourdieu superficial
EEEM Bertha Lutz Urbano 2017 Né&o consta Trata de forma superficial
Trata de forma
EEEM John Locke Rural 2019 . Né&o consta
superficial
EEEM Howard Trata sem detalhar quem e
Urbano 2019 Né&o consta , q
Gardner como fara

Fonte: Projetos Politico-Pedagdgicos (elaborado pelo pesquisador)

Frente aos dados constantes no quadro 1, a analise de contetido de Bardin (1977) é adotada
para refletir criticamente acerca dos achados nos 20 PPP’s investigados.

Projeto politico-pedagégico: o trabalho do coordenador pedagdgico e a formacdo continuada
de docentes

A escola tradicionalmente tem se configurado como espaco que intenciona formar o cidaddo
consciente e apto para 0 mundo do trabalho. Todavia, com a dinamica das sucessivas mudancas a
escola precisa ser repensada, no que tange a sua funcéo politica e social. Conforme Vieira (2011, p.
130), “[...] as fungdes politicas e sociais da escola sdo também atravessadas pelos interesses das
classes sociais”. Assim, em uma sociedade envolta pela globalizagdo econdmica, engendrada pela
matriz capitalista, requer que a sua fungéo social seja repensada.

Se o0 papel da escola, face a dindmica das continuas mudangas, precisa ser retomado, por onde
comecar? O que podera caracterizar uma escola renovada? Sem fechar uma resposta, entendo que
apesar das politicas educacionais, € indispensavel que a escola olhe-se por dentro, repensando sua
identidade politico-pedagogica, sua proposta formativa. E oportuno, pois, iniciar pelo estudo e/ou
reformulagdo do PPP, “[...] em busca de novas trilhas para a escola” (VEIGA, 2001, p. 45).

Segundo Veiga (2001), a busca por novas trilhas implica ndo enveredar na onda do discurso

neoliberal, para assemelhar a escola a uma empresa, que separa 0 pensamento da acao, aquele que
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pensa daquele que executa. Enfrentar a divisdo técnica implica assumir a reflexdo politico-
pedagdgica. com engajamento do coletivo no processo de planejamento, execucao e avaliacao.

O PPP sob o ponto de vista emancipador opde-se a mera existéncia do documento, para
cumprir a formalidade demandada pela legislacdo e os sistemas. Assevera Veiga (2002, p. 55), que:

[...] superar a visdo conservadora e extrapolar o centralismo burocratico pressupde o
envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo da educacdo, além do coletivo da
escola, na construcdo de seu projeto politico-pedagogico, exprimindo a sua intencionalidade
pedagégica, cultural, profissional e construindo um modelo de gestdo que podemos entender
como democratico.

Nesse alinhamento, a escola ao seguir defini¢cbes da legislagdo, também, “[...] devera ser estatal
quanto ao financiamento, democréatica quanto & gestdo e publica quanto a destinagdo” (VEIGA,
2001, p. 55, grifos da autora).

A relacdo teoria-pratica demanda unicidade no discurso e na acao, produzindo uma dinamica
que concretize a praxis em seu sentido pleno. O projeto de uma escola com foco no conjunto de
todas as suas acOes, requer definicdes em diversos campos, dos quais tomo neste estudo o trabalho
do coordenador pedagdgico e a formacao continuada dos docentes da escola.

Nesta perspectiva, como o PPP trata do trabalho do CP? E, da formacdo continuada dos
docentes da escola? Abordar o trabalho do CP na escola demanda compreender e ter clareza das suas
incumbéncias no trabalho de coordenar o processo pedagdgico. Por meio da acdo coordenadora
comprometida com o apoio e assessoria ao planejamento dos docentes, pode-se vislumbrar
expectativas de fortalecimento do desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos educandos.

O processo pedagdgico tomado como mote para a reflexdo representa uma possibilidade de
mobilizar os atores educativos em prol da melhoria do ensino e da aprendizagem. A despeito disso, 0
coordenador pedagogico, “[...] ao ter no horizonte os sujeitos reais da escola (professores e alunos),
necessita apropriar-se da visdo prospectiva e acreditar no ser humano e nas suas possibilidades de
intervencdo e transformagdo social” (SARTORI, 2012, p. 49). Isso posto indica que além de
assessorar 0s docentes no planejamento e no desenvolvimento das praticas pedagogicas, o
coordenador necessita assumir o protagonismo da formagao continuada na escola.

A formagdo continuada tem relevancia ao ser realizada no “chio” da escola, oportunizando o
dialogo direto com as situacdes-problema que se entrecruzam no cotidiano da sala de aula e da escola.
A formacéo continuada de professores no seu locus de trabalho é fundamental para superar o0 modelo
classico em favor da perspectiva de que: “[...] é importante que essa pratica seja uma pratica
reflexiva, uma préatica capaz de identificar os problemas, de resolvé-los, [...] que seja uma préatica
reflexiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo
docente de uma determinada instituigdo escolar” (CANDAU, 1997, p. 57).

Tecendo algumas reflexdes
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Respeitando os limites do resumo expandido trago alguns achados por meio da busca
realizada nos vinte PPP’s das escolas investigadas. Os achados dizem respeito a como o trabalho do
coordenador pedagdgico e a formacdo continuada de docentes é ou ndo abordada em cada um dos
PPP’s estudados.

Quadro 2 - Achados do estudo dos vinte projetos politico-pedagogicos

Trabalho do Coordenador Pedagdgico Formacéo Continuada de docentes

Frequéncia | O que ou como consta | Frequéncia | O que ou como consta

Explanam algumas 08 Ndo abordam a  formacdo

07 N .
atribuicdes continuada

Indicam que a formacdo continuada
Tratam de forma ) .
07 . 04 é realizada por agentes externos
superficial
(palestras e cursos)

Né&o tratam do trabalho do
04 , . 03 Tratam de forma superficial
coordenador pedagdgico

Tratam apenas vinculado a Tratam sem detalhar quem e como

01 . 03 )
Covid-19 fard
o1 Abordam sem detalhar as o1 Trata da formacdo continuada em
suas atribuicdes tempos de Covid-19
o1 Desenvolve formacdo continuada

em servigo
Fonte: Projetos Politico-Pedagégicos (elaborado pelo pesquisador)
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TOMATES RASTEIROS ORGANICOS CAPA, COOPERATIVA NOSSA
TERRA E CAMPONESES NO TERRITORIO DO ALTO URUGUAI GAUCHO,
UM ESTUDO DE CASO

Jodo Daniel Wermann Foschiera
Engenheiro Agrénomo assessor técnico do Centro de apoio e promogéo da agroecologia CAPA
Erechim.

Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, salde e praticas agroecoldgicas

Introducéo

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar um relato de experiéncia realizada a partir
do plantio de tomates rasteiros semente de tomate hibrido, cultivar Mariana da empresa Sakata
cultivados em sistema de estufa viveiro para distribuicdo de mudas entre agricultores/as familiares,
associados da cooperativa Nossa Terra e assessorados pelo Centro de apoio e promoc¢do de
agroecologia-CAPA, na regido do alto Uruguai Gaucho. O sistema consiste em plantio direto de
tomates rasteiros contando com cobertura de solo, através de palha de centeio e/ou aveia, somado ao
incremento de adubacdo organica e métodos de manejo agroecoldgicos. Justifica-se tal escrita como
um relato de experiéncia considerando possibilidade de inspirar a continuidade de tal pratica.
Objetivo

O objetivo do presente exposto consiste em relatar a experiéncia de quatro unidades
experimentais de tomates rasteiros no territorio do alto Uruguai galcho, visando ainda conceber e
relatar novos acimulos no manejo agroecoldgico do cultivo de tal olericolas.
Metodologia

Apo6s desenvolvimento de mudas de tomate em viveiro controlado, distribui-se mudas entre
quatro unidades experimentais, onde quinhentas mudas foram direcionadas a familia camponesa
residente em Adrea-RS, outras mil mudas foram entregues a familia camponesa residente em
Severiano de Almeida-RS, mil mudas direcionadas a familia residente em Charrua- RS, e ainda
quatrocentas mudas foram entregues a familia rural camponesa de Erechim. Apds o plantio
executado por tais familias, a assessoria do CAPA Erechim-RS acompanhou o desenvolvimento e os
métodos de manejo da cultura até a colheita, tal colheita posteriormente foi direcionada a cooperativa
Nossa Terra para comercializacéo, tal experimento ocorreu ao longo do ano de 2020 entre 0s meses
de outubro a fevereiro de 2021. A técnica utilizada na metodologia de tal experiéncia embasou-se na
obra “A resolugao Agroecologica: O movimento de camponés a camponés da ANAP em cuba”.

Resultados
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Ao longo do experimento observou como resultado a interacdo dos camponeses que
demonstrou adogdo da técnica em diferentes proporc¢des tendo a familia de Aurea incorporado de
maneira integral a tecnologia de plantio direto em palhada, quanto a familia camponesas de Charrua
e Erechim apresentaram producgdes para a subsisténcia, ja as familias de Severiano incorporou de
forma parcial os manejo tecnoldgico indicado e sua producéo e para tanto apresentou um rendimento

baixo.
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POPULACAO INDIGENA E SEUS SABERES TRADICIONAIS NO
ENFRENTAMENTO DA COVID-19

Jocelaine de Oliveira
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Zuleide Maria Ignacio

Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, satde e praticas agroecoldgicas
Resumo:

A COVID-19 desencadeou um cendrio inesperado no campo epidémico-bioldgico para os povos indigenas.
Como uma possivel tentativa de amenizar os efeitos causados pela COVID-19, os povos indigenas estdo
realizando algumas agdes terapéuticas para prevencdo e tratamento da COVID-19. Este estudo teve como
objetivo abordar os saberes e praticas que tém sido utilizadas pelos indigenas como estratégia terapéutica no
combate 8 COVID-19, a partir de uma revisdo narrativa. Dentre os saberes e préaticas, foram descritas diversas
plantas medicinais conhecidas amplamente na medicina tradicional indigena e que foram utilizadas para
prevencéo e tratamento de COVID-19. A pesquisa revela a importancia que os saberes e praticas terapéuticas
indigenas dispdem para a prevencdo e tratamento dos sintomas que surgem no contexto da doenca de COVID-
19 nas comunidades.

Abstract:

COVID-19 triggered an unexpected scenario in the biological-epidemic field for indigenous peoples. As a
possible attempt to mitigate the effects caused by COVID-19, indigenous peoples are carrying out some
therapeutic actions to prevent and treat COVID-19. This study aimed to address the knowledge and practices
that indigenous people have used as a therapeutic strategy in the fight against COVID-19 from a narrative
review. Among the knowledge and practices, several medicinal plants are known widely in traditional
indigenous medicine and were used for the prevention and treatment of COVID-19 were described. The
research reveals the importance that indigenous knowledge and therapeutic practices have for the prevention
and treatment of symptoms that arise in the context of COVID-19 disease in communities.

Introducéo

A COVID-19 e causada pelo virus SARS-CoV-2 e € uma doenca infecciosa que desencadeou
um cendrio preocupante desde o ano de 2020 para o0 mundo todo, inclusive em relagdo aos povos
indigenas. E preocupante o cenério da pandemia, considerando que catéstrofes interferem na
existéncia ou continuidade dos povos indigenas. Até novembro de 2020 mais de 41 mil indigenas
tinham sido infectados pelo SARS-CoV-2, o que afetou mais de 305 povos no Brasil (APIB, 2020).

Os povos indigenas possuem conhecimentos préprios sobre saude e doenca. Cada povo
dispde de saberes diferentes sobre etiologias, causas, diagnosticos e tratamentos. Esse conhecimento
é compreendido e reformulado a partir do contato com novas doencas e com os profissionais de
saude que prestam atendimento nas comunidades indigenas (PEREIRA et al., 2021).

As praticas rituais da medicina tradicional indigena sé@o utilizadas para combater a pandemia

de COVID-19 e a utilizagdo de remédios caseiros feitos a base de plantas sdo considerados tanto para
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prevencdo quanto para o tratamento da infec¢do. Os saberes e praticas das medicinas tradicionais
indigenas tém constituido um importante recurso para o cuidado das comunidades indigenas frente a
pandemia de COVID-19 (PEREIRA et al., 2021).

Dessa forma, este estudo teve como objetivo abordar os saberes e praticas que tém sido
utilizadas pelos indigenas como estratégia terapéutica no combate a COVID-19, a partir de uma
revisdo narrativa.

Fundamentacédo teodrica

O uso de plantas medicinais no tratamento de COVID-19 vem sendo praticado desde o inicio
da pandemia. As pessoas buscam por meio de seus conhecimentos medicinais a prevencdo ou
tratamento dos possiveis sintomas causados pela doenca (SILVA et al., 2018). As plantas medicinais
apresentam uma rica composi¢do quimica que ajudam no desempenho das funcionalidades benéficas
a salde do ser humano. Desta forma promovem o fortalecimento do sistema imune, para que as
células possam se autodefender contra virus e bactérias capazes de causar danos ao organismo,
incluindo 0 SARS-CoV-2 (CARDOSO; SILVA; SANTOS, 2021).

A partir do histérico e amplo conhecimento popular pelos povos tradicionais, as plantas
medicinais estdo cada vez mais sendo alvos de estudos cientificos. A atividade de espécies vegetais
no aumento da resisténcia imunoldgica encontra-se amparada em uma variedade de estudos
cientificos com diferentes modelos experimentais, sendo a propriedade imunoestimulante atribuida
pelos seus diferentes compostos, como flavonoides, taninos, polissacarideos, saponinas e alcaldides,
que se encontram nas diversas partes das plantas (MARQUES et al., 2015).

Os efeitos da espécie Citrus aurantium, conhecida popularmente como laranja da terra,
incluem beneficios sobre problemas respiratorios e a capacidade de restaurar a capilaridade vascular
em consequéncia da presenca de flavondides (AREAS; MOURA, 2012). A casca da laranja ou a flor
de laranjeira séo usadas para os sintomas de gripe e resfriado (CARNEIRO et al., 2020).

A espécie Allium sativum, conhecida popularmente como alho, possui poder
imunoestimulante pela presenca de lectinas, substancias que agem no aumento de células T e B,
macrogafos e celulas natural killer (RIED, 2016), é antioxidante e antinflamatorio por modular
citocinas, tem acdo antiplaquetaria (MS, 2015), e acdo antimicrobiana e expectorante, usado para 0s
sintomas gripais (CARNEIRO et al., 2020).

O guaco (Mikania glomerata) é utilizado na forma de infusdo e tem o poder de agir como
expectorante e broncodilatador. O seu efeito farmacoldgico se atribui a cumarina, que contribui para
a acdo antiinflamatdria, imunossupressora, hipolipidémico, anticoagulante e antioxidante
(GASPARETTO et al., 2010).

A espécie Acmella oleracea, conhecida como jambu, possui usos medicinais como

antibacteriano, antifingico, analgésico e para sintomas gripais. Os beneficios do jambu sdo
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decorrentes da isobutilamidas bioativas, a principal molécula e a mais bioativa é o alcaldide anti
séptico N-isobutilamida do acido (2E, 6Z, 8E), deca-2, 6, 8 triendico, comumente chamado de
espilantol (FAVORETO; GILBERT, 2010). Importante mencionar que o espilantol foi sugerido como
um potencial terapéutico para a COVID-19, por sua atividade inibidora de uma enzima que participa
do metabolismo do sistema renina-angiotensina, o qual esta implicado na entrada e acdo do SARS-
CoV-2 (KONRATH et al., 2021). Além disso, estudos experimentais observaram que o espilantol
promoveu atividade antioxidante e supressdo de citocinas pré inflamatdrias, mecanismos fisiol6gicos
envolvidos diretamente com a infec¢do (STEIN et al., 2021).

O boldo da espécie Peumus boldus Molina possui em sua composi¢do moléculas de lactona.
As folhas do boldo contém varios fitoquimicos, como a boldina, canfora, limoneno, beta-pineno e
cumarina (lactona). Os fitoquimicos sdo compostos antioxidantes poderosos, que auxiliam na
prevencao e tratamento de doencas pela acdo antioxidante, antiinflamatdria, antimicrobiana, diurética,
digestiva entre outras (SOUZA; MORAES; ALVIM, 2021).

Essas sdo algumas plantas com propriedades anti-gripais, expectorantes, entre outros efeitos
terapéuticos descritos pelas populac@es indigenas, os quais podem melhorar a imunidade e funcionar
como potenciais terapéuticos para a prevencao e alivio dos sintomas da COVID-19.

Reflexdo sobre os resultados

De acordo com os referenciais tedricos encontrados, 0os saberes e praticas utilizados pelos
povos indigenas foram utilizados de acordo com seus historicos e amplos conhecimentos. O uso de
saberes e préaticas indigenas € consequéncia de um conhecimento natural, passado através de
geracOes. O fato dessas praticas complementares ja estarem inseridas no cotidiano desse povo, faz
desse conhecimento algo importante para o enfermeiro e demais profissionais de salde, pois assim
podem prestar uma assisténcia mais adequada as caracteristicas e necessidades dos usuérios, gerando
a ligacdo entre o conhecimento tradicional e o cientifico.

Além do mais, muitas comunidades indigenas ndo tém acesso a servigos de salde de
qualidade. Em consequéncia disso os indigenas fazem uso de seus saberes e praticas com o propdsito
de cuidados em satide. E uma forma de terapéutica tradicional bem relevante, simples e rapida para
essas comunidades. S&o baseadas em praticas empiricas utilizadas pelos ancidos, e sdo enfatizadas

pela grande valia como um recurso de saude para os indigenas.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacéao

Introducéo

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa documental sobre como o trabalho do
coordenador pedagdgico (CP) é abordado no projeto politico-pedagdgico (PPP) das escolas estaduais
pertencentes a 15% Coordenadoria Regional de Educacdo (15 CRE). A questdo de estudo é: como o
trabalho do CP é dimensionado ou ndo no PPP da escola? E, o objetivo principal é: analisar a forma
de abordagem do trabalho do CP no PPP de vinte (20) escolas estaduais pertencentes a 15¢ CRE.

Para embasar o estudo recorremos aos autores: Alves (2006), Benachio; Placco (2012)
Barbosa; Friedmann; Amaral (2020), Veiga (2021), entre outros. Os autores discutem acerca do
trabalho do CP, bem como sobre a importancia do PPP. Entendemos que o papel do CP vai além de
coordenar e auxiliar nos projetos pedagdgicos, pois, além de acompanhar o professor em suas
atividades de planejamento e avaliacdo, realiza reunifes para discussdes e encaminhamentos para
melhorar o processo educativo escolar, estimulando os professores em seu papel docente. Também, o
CP busca planejar e desenvolver formacGes continuadas aos professores com o intuito aperfeicoar
conhecimentos.

Conforme Junges; Ketzer e Oliveira (2018), a formacdo continuada é de fundamental
importancia para promover novas aprendizagens e novos conhecimentos. Tal formagdo necessita
empoderar e desafiar os docentes para trazer mudancas a realidade da educacdo, ampliando e
modificando, se necessario, o planejamento pedagdgico, no sentido de contribuir com a construcao

de conhecimentos e refletir criticamente sobre a identidade do docente.

Projeto politico-pedagdgico: com qual finalidade?
O projeto politico-pedagdgico é o documento norteador, que auxilia os professores e demais
membros da comunidade escolar a terem mais autonomia em relagéo as préaticas educacionais. Veiga

(2012) expbe que o PPP deve ser pensado, construido e analisado por todos os profissionais da
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educacdo (professores e equipe diretiva), em que 0S mesmos Se relnem para pensar em um
planejamento com foco no aluno. O projeto educativo é elaborado e executado em conjunto,
garantindo autonomia e considerando as diversas ideias. Veiga (2012) conceitua o PPP como ndo
sendo apenas um simples agrupamento de planos de estudos e atividades educativas variadas, que é
pensado, construido e arquivado e/ou entregue as autoridades educacionais, comprovando a
realizacdo de uma tarefa burocratica. A autora ressalta, ainda, que € preciso entender o PPP da escola
como uma forma de refletir sobre o proprio cotidiano da realidade escolar. E fundamental que a
construgdo do PPP seja de forma coletiva, tendo novas ideias, novos conhecimentos em relacéo aos
projetos educativos. Nesse sentido, os educadores podem ajudar a melhorar cada vez mais o
andamento da escola, pois ao trabalhar em conjunto surgem ideias para novos planejamentos e para s
melhoria da qualidade do ensino.

Barbosa; Friedmann; Amaral (2020), destacam que o PPP ¢ elaborado por meio de pesquisas,
reflexdes e debates coletivos com toda a comunidade escolar: gestores, professores, funcionarios,
alunos, pais, em busca de melhorias para a escola e para a educagdo, com o intuito de resolver as
dificuldades que aparecerem na escola. As autoras mencionam sete passos que especificam o
andamento do PPP, sdo eles: linhas de acdo; gestdo democratica; instancias colegiadas; avaliacdo
institucional; avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem; metodologias e recursos;
potencialidades e fragilidades. Estes momentos dao énfase a formacao continuada dos educadores, a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais, a importancia da familia comparecer na escola, a
organizacdo da gestdo escolar juntamente com a comunidade educativa, a avaliacdo institucional, ao
ensino e aprendizagem, aos projetos e pesquisas em equipe e a valorizacdo do ser humano.
Fundamentos do trabalho do coordenador pedagdgico na escola

Compreendemos que o CP é essencial para 0 bom andamento da escola, pois € ele junto com
os demais membros da escola quem toma decisbes, assessora nos planejamentos educacionais e
naqueles direcionados a prépria escola como, por exemplo, 0 melhoramento de praticas pedagdgicas

em sala de aula. Para Jerdbnimo e Fabris, o coordenador pedagogico na escola é:

O profissional da educacdo que exerce a coordenacdo pedagodgica na escola caracteriza-se
pelo trabalho desenvolvido na relacdo direta com o corpo docente da escola. Ao articular o
seu fazer ao quefazer dos professores, o coordenador pedagodgico desencadeia mobilizacdes
em prol dos processos pedagogicos escolares. Neste sentido, é inerente a acdo coordenadora
0 uso de estratégias para a producdo de mediacGes na relagdo com a pluralidade formativa do
coletivo docente com o qual trabalha na escola (2020, p. 115).

Segundo Benachio e Placco (2012), a formacgédo continuada em servigo, de certa forma,
representa um processo que abrange conhecimento, experiéncia e saberes, principalmente, em

relacdo a docéncia. A formacao continuada aponta elementos que favorecem e auxiliam o professor a
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se tornar cada vez mais critico e reflexivo em relacéo a sua propria docéncia, mobilizando para tomar

novas decisdes no cotidiano da sala de aula.

Metodologia

O estudo enquadra-se na abordagem qualitativa, realizado por intermédio dos procedimentos
da pesquisa bibliografica e documental (projeto politico-pedagdgico). A fundamentacéo tedrica deu-
se por meio do estudo de capitulos de livros e artigos cientificos, j& o estudo documental foi
produzido pela consulta de 20 PPP’s de escolas estaduais pertencentes a 152 CRE — Erechim.

Quadro 1 — O trabalho do coordenador pedagdgico presente ou ndo no PPP

Escola Local Ano do PPP Trabalho do CP

EEEF Paulo Freire Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEF John Dewey Urbano N&o consta | Apresenta apenas incumbéncias
EEEFMaria Montessori Urbano 2019 Né&o consta

EEEF Ivan Illich Urbano 2021 Apresenta apenas incumbéncias
EEEF Friedrich Frobel Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEF Jean Piaget Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEFLev Wgostsky Urbano 2017 Apresenta apenas incumbéncias
EErEZn des Florestan Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEF Anisio Teixeira Urbano 2017 Apresenta apenas incumbéncias
EEEF Johann Pestalozzi | Urbano N&o consta | Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Cecilia Meireles Urbano 2020 Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Dracy Ribeiro Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEB Haanah Arendt Urbano 2020 Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Emilia Ferreiro Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
glrzfml\gci Antonio Urbano N&o consta | Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Henri Wallon Urbano 2020 Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Pierre Bourdieu Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Bertha Lutz Urbano 2017 N&o consta

EEEM John Locke Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias
EEEM Howard Gardner | Urbano 2019 Apresenta apenas incumbéncias

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (elaborado pelos pesquisadores).
Analise: o trabalho do coordenador pedagogico nos projetos politico-pedagdgicos

Ao analisar 20 PPP’s de escolas estaduais pertencentes a 15 CRE, percebeu-se que alguns
documentos ndo apresentam contribuicdes significativas sobre o trabalho do CP, os que apresentam
contribuem com pequenas indicacbes sobre o trabalho deste profissional (CP) nas escolas de

educacdo basica. Ao apresentar apenas algumas incumbéncias atribuidas ao CP, ndo fica claro que:

A reflexao sobre a agdo coordenadora precisa acontecer sob a ética de algum paradigma que
auxilie na elaboracdo de ideias e na construcdo de uma epistemologia sobre o saber e o fazer
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do coordenador pedagdgico. E preciso entender que um paradigma se configura, em termos
gerais, pelo conjunto de ideias, conhecimentos e valores construidos a partir de reflexdes
acerca das acOes efetivadas e analisadas criticamente. [...] todo olhar atento, com o intuito de
analisar efou refletir sobre nossas realizacBes no cotidiano escolar, pauta-se por uma
tendéncia cientifica, politica e pedagégica (SARTORI & PAGLIARIN, 2016, p. 176).

Neste sentido, entendemos que € importante pensar no trabalho do coordenador pedagdgico
como sendo fundamental para a construcdo de novas ideias, novos conhecimentos, novas reflexdes e
novas praticas para o andamento do cotidiano escolar.

Em nosso ponto de vista acreditamos ser importante as escolas reverem as suas contribuigdes
sobre o papel do coordenador pedagdgico na escola. Algumas escolas nem sequer mencionaram no
PPP qual é o trabalho do CP no espaco escolar. Outras escolas até mencionaram, mas brevemente e
sem detalhamento. Fica explicito na analise que poucos documentos tiveram um olhar mais atento
em relacdo ao trabalho do coordenador pedagdgico, ficando dificil perceber a participacdo e a
contribuigdo do CP na escola.

De acordo com Placco e Souza (2012), o CP é fundamental na escola, pois 0 mesmo € (ou
deveria ser) articulador das acGes pedagdgicas e da formacdo continuada dos docentes. Com isso, 0
coordenador se torna um propulsor para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos educandos,
bem como do desenvolvimento profissional dos professores.
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Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacao

Introducéo

A sociedade vem passando por um processo de profunda mudanca, com foco, como afirma
Mejia (2008, p. 61) “no conhecimento, tecnologia, informacio e comunicacdo. E comum segundo o
autor falar de “sociedade do conhecimento”, “sociedade da informagao” e “terceira onda”, apontando
como 0s ativos intangiveis passaram a ser a base que reestrutura o mundo social e produtivo.
Contudo, essa visdo é um tanto ingénua, pois interpreta as mudancas gque vem ocorrendo ha
sociedade como se o conhecimento tivesse alcancado o seu maximo nivel de evolugdo, causando
modificacdes da sociedade.

Ocorre que, nessas sociedades surge uma nova forma de capitalismo baseada em ativos
incorporeos, ndo sendo uma nova fase do capitalismo, mas sim uma nova forma, que foi do
capitalismo industrial fordista ao pds-fordista ou cognitivo. E nesse viés, do capitalismo cognitivo
que a educacdo vem contraindo novos sentidos e atributos distintos do modelo anterior, emergindo a
necessidade de novos discursos que promovam praticas que norteiem e moldem outras educacdes.

O estudo a ser exposto neste trabalho, tem como objetivo principal, discorrer sobre
capitalismo cognitivo e sua relagdo com a educagdo contemporanea. A abordagem metodoldgica
utilizada nesse resumo é caracterizada como teorico-reflexiva de natureza bibliogréafica.
Fundamentacéao tedrica

Estamos perante um mundo que introduz “uma nova forma de acumulago e neste exercicio
reformula a propria existéncia do capitalismo”. Esse processo na qual a tecnologia e 0 conhecimento
se convertem em fatores basicos de producao, gera formas diferentes de riqueza incluindo os maiores
bens econdmicos da epoca em que O processo produtivo conta com uma nova materia-prima: a
tecnologia. Assim, a linguagem e a comunicagdo sdo “instaladas no proprio processo produtivo,

fazendo do trabalho uma interagdo social permanente”, configurando-se um novo cenario para “a
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reproducdo de uma sociedade de classes com novas caracteristicas de controle” (MEJIA, 2008, p. 61,
traducdo nossa).

Desse modo, centralizados em um novo processo de bens imateriais, surgem bens e servicos
cognitivos, 0s quais ndo se deterioram com 0 uso, se reproduzem quase infinitamente e tém uma
utilizacdo produtiva, uma vez que o seu valor aumenta cada vez mais. Essa nova forma de producao,
segundo Mejia (2008, p. 62, traducdo nossa) impdem, nas sociedades assalariadas, uma nova
dindmica, tornando central a parte criativa e ndo apenas a parte reprodutiva da sociedade, redefinindo
o conhecimento. Para o autor, “¢ toda a vida, ndo apenas o trabalho que esté sujeito a esses processos
de apropriacdo gerados nessa nova forma de capitalismo”. N&o ha, como no passado, a 0posi¢do
entre “a agdo comunicativa e a instrumental”, sendo elas parte de uma nova unidade, desfazendo a
separacdo aristotélica entre praxis (politica) e poiesis (trabalho), além do intelecto, produzindo
através da acdo poés-fordista uma integracdo dos trés na subjetividade concebida pelo trabalho
imaterial.

Saraiva e Neto (2009, p. 192) destacam que diferentemente do capitalismo industrial, no
capitalismo cognitivo o capital ndo é valorizado pela expropriacdo de trabalho material, mas sim, “no
atual sistema, a multiplicacdo do capital estda muito mais relacionada com a criacdo, com a geragéo
de ideias™.

Ao contrario do que acontecia na sociedade dos produtores, que procuravam acumular e
guardar capital, adiando a satisfacé@o, a realizacdo dos desejos proporcionando assim seguranca a
longo prazo, o capitalismo cognitivo se desenvolve segundo Saraiva e Neto (2009) através de uma
sociedade de consumidores, gerando uma sociedade do acontecimento, aonde o longo prazo ja nédo
faz mais parte, valorizando-se o instantaneo, o curto prazo. Para Bauman (2008, p. 111) “a sindrome
cultural consumista consiste, acima de tudo, na negacdo enfatica da virtude da procrastinacao e da
possivel vantagem de se retardar a satisfacdo - esses dois pilares axiolégicos da sociedade de
produtores governada pela sindrome produtivista”. Para Saraiva e Neto (2009, p. 193) ndo somente a
satisfacdo ndo € de longo prazo. Na sociedade do capitalismo cognitivo, caracterizado por uma
“sociedade organizada em torno do acontecimento e da invencdo, ja ndo € mais possivel falar de
futuro, entendido como um tempo vindouro previsivel, passivel de ser planejado” (p.193). O futuro
aqui, transforma-se.

Reflexdo sobre os resultados

A contemporaneidade nos apresenta um deslocamento aonde o trabalho fabril, fordista, passa
para uma nova configuracdo centrando-se num modelo mais flexivel de gestdo. (DELEUZE,
1992). E nesse cenario, caracterizado pelo capitalismo cognitivo, que de acordo com Silva (2013, p.
698) a relacdo entre inovacdo e ciéncia se torna essencial para produzir e organizar as politicas

escolares brasileiras nos Gltimos anos. O autor destaca, entretanto, “que o interesse ndo estd em fazer
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um elogio ao capitalismo cognitivo”, mas posiciona-lo em um campo de forcas em que as
tecnologias de saber e de poder estdo sendo ressignificadas e produzindo intensos desdobramentos ao
campo educacional”.

Saraiva e Neto (2009) destacam a importancia de melhor compreender o funcionamento da
sociedade contemporanea e analisar como a governamentalidade vem se constituindo atualmente,
para entdo entender o que vem ocorrendo, em particular nas escolas. Os autores comentam sobre os
dispositivos de controle e o noopoder, citando que esses elementos na governamentalidade desloca

“o privilégio da escola na producdo das subjetividades”. Para eles,

[...] antes do aparecimento de tecnologias capazes de promover a cooperagéo entre
cérebros a distancia, as estratégias para producdo da subjetividade mobilizadas nos
encontros face a face tinham pouca concorréncia. Os dispositivos capazes de atingir
cerebros a distancia vém disponibilizando, especialmente a jovens e criangas, um
novo repertério de valores e de comportamentos, muitas vezes conflitantes com
aqueles que sdo apresentados nos ambientes escolares. O noopoder é um poder
extremamente positivo, ativando o desejo e funcionando pelo exemplo. Sua sutileza
e ubiquidade o tornam muito forte. Nesse contexto, a escola vem perdendo o
privilégio na producao dos sujeitos (SARAIVA e NETO, 2009, p. 197).

O tema em questdo € essencial para pensarmos possiveis articulacdes das transformactes
sociais, culturais e econdémicas com o campo da educagdo. Apesar das transformacoes, as escolas
ainda mantém uma ligagdo com “a escola disciplinar da Modernidade solida”, aonde “o inico prazer
admissivel, era o prazer de aprender aquilo que estava sendo ensinado” (p, 198). Contudo, a partir de
novas abordagens da Pedagogia e da Psicologia presente nas escolas nos ultimos anos, vemos,
segundo os autores, uma reorganizacao da temporalidade, pois mesmo que “a ética da procrastinagdo
continue muito presente, as teorias e as metodologias que vém orientando o trabalho pedagdgico na
atualidade, cada vez buscam mais a satisfagdo imediata” (SARAIVA E NETO, 2009, p. 198).

Salienta-se a importancia de entender como a sociedade vem se constituindo e reconstituindo,
e como as novas maneiras de governar ndo somente 0s outros, mas tambeém a si mesmo estdo se
alterando, o que € relevante para repensarmos as praticas escolares e as teorizagGes educacionais
(SARAIVA E NETO, 2009).

As leituras exclusivas sobre o tema apontaram que as condig¢des indicadas pelo capitalismo
cognitivo sugerem um panorama em que o conhecimento assume o papel de portador das dindmicas
produtivas e das inovacg0es, desestabilizando o sistema fordista de producédo. Problematizacdes sobre
este cenario precisam ser produzidas, especialmente com relacdo a trabalho e educacéo.
Compreende-se segundo, Engels (2013, p. 13) trabalho, no seu sentido ontolégico, sendo “condicao
bésica e fundamental de toda a vida humana, [...] o trabalho criou o proprio homem”.

Para Frigotto, (2001, p. 74) “o trabalho constitui-Se, por ser elemento criador da vida humana,

num dever e num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a infancia” e “também um
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direito, pois € por ele que pode recriar, reproduzir permanentemente sua existéncia humana.” Diante
dessas constatacfes, ndo € qualquer forma de trabalho que pode ser considerada educativa, pois o
trabalho que explora e aliena ndo pode servir para a constru¢cdo de uma educagdo profissional
emancipadora, pois assim a escola se colocaria em posi¢do de subordinagéo ao que o capital exige.
Por fim, entende-se que para a construcdo de uma educacdo emancipadora € preciso superar a
exploracdo e a alienacdo que sdo bases do capitalismo, pois a educacdo para a emancipacao deve ser

critica, constituindo-se uma nova consciéncia social apoiada na liberdade e na equidade.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo

As politicas publicas assumem papel fundamental dentro do contexto social ja que sdo elas
que determinam as indmeras atividades, projetos que poderdo ocorrer na esfera publica, buscando
atender as necessidades de todos os envolvidos naquele contexto. Dessa forma, estdo estritamente
ligadas as questdes governamentais (municipal, estadual, federal) e politicas. Sao elas que instituem
o funcionamento de setores da sociedade quando estes estdo na esfera publica (educacéo, salde, etc).

Em razdo das especificidades, de cada um dos setores, as politicas publicas sdo responsaveis
pela indicagdo de programas e agdes em busca de atender as necessidades, e que para tanto, articulam
diversas areas de conhecimento para criar uma agenda, realizar o diagndstico, propor acoes,
acompanhar/monitorar execucdo e avaliar os resultados. As politicas pablicas que mais se
aproximam da vida cotidiana sao as politicas sociais ja que estao diretamente relacionadas ao povo.

Desse modo, as politicas publicas implementadas para uma determinada regido, seja em
esfera federal, estadual ou municipal costumam retratar os principais aspectos recorrentes nessa. No
setor educacional, a partir do que esta predisposto nas politicas educacionais, é construido um
trabalho administrativo e pedagogico dentro das redes e instituicbes de ensino, considerando as
especificidades de cada etapa e nivel de ensino.

A trajetoria da educacdo das criancas, esteve por muito tempo, caracterizada como
assistencialismo, onde as instituicbes e professores passavam muito tempo apenas sendo
responsaveis pelos cuidados bésicos da crianca. Foi a partir da Constituicdo de 1934 que alguns
conceitos comegaram a ser repensados quanto a funcdo da educacdo dentro do contexto social. Em
termos educacionais, o0 ensino ganhou um tom mais formal, principalmente apés a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961. A partir dela, conceitos surgiram e se modificaram, principalmente, o que
compete as criancas e as diferentes formas de incentiva-la em seu processo de desenvolvimento, algo

que se tornou mais claro a partir da reorganizacgao de tais documentos em 1988 e 1996.
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Desde a criagdo da atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases) sancionada no ano de 1996 o
conceito de crianga e infancia sofreram alteracfes. O que torna possivel uma nova forma de atuacao
junto a Educacéo Infantil nas escolas, assim como o planejamento de demais politicas pablicas como
forma de assegurar que os direitos das criancas de fato sejam efetivados.

O presente trabalho apresenta resultados de pesquisa que buscou compreender a Educacéo
Infantil no contexto das politicas publicas, possibilitando assim averiguar como a Educacgéo Infantil
foi inserida nos planejamentos municipais na regido da AMAU, para a década.

Desenvolvimento

Para que pudéssemos compreender melhor como foi organizado o atendimento a infancia,
especialmente nas classes de Educacdo Infantil, foi necessario estudar como se organizaram as
politicas publicas para a educacdo no Brasil.

Os primeiros aspectos voltados a atividade educativa no Brasil surgiram a partir da
necessidade da mao de obra qualificada para o mercado de trabalho. No entanto, acabou sendo por
décadas privilégio de uma classe especifica da sociedade em um contexto social emergente e
necessitado de mao de obra especializada. Com o grande aumento da industrializagéo, isso se tornou
ainda mais complexo. Com tais mudancas ocorrendo de forma muito rapida, tornou-se necessario
que os individuos inclusos socialmente na mesma, buscassem se aperfeicoar constantemente em
relacdo as novas formas de trabalho. Nesse sentido, € possivel ainda afirmar que com a necessidade
de aperfeicoamento para méo de obra no mercado de trabalho, emergiu a necessidade e o surgimento
das primeiras praticas de atendimento as criancas (filhos de trabalhadores) em caréater assistencialista.

A educacdo nem sempre esteve disponivel a todos, como vivenciamos hoje em que existe a
oferta das etapas e modalidades de ensino gratuitamente, amparada e garantida por leis. Nos séculos
anteriores esta era um privilégio unicamente de quem possuia dinheiro, as classes operarias,
marginalizadas socialmente, ndo recebiam nenhum tipo de apoio, e a educacdo que hoje chamamos
de Educacdo Infantil seguia o carater assistencialista, voltada somente aos cuidados basicos enquanto
0s pais trabalhavam e sem amparo legal. A inexisténcia de politicas publicas voltadas a educagéo
colaborou com a segregacdo desse contexto historico.

As politicas educacionais deram um grande passo na década de 1960 com a criacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), assim como a instituicdo do Plano Nacional de Educagdo
(PNE), garantindo o direito a educagdo através de normatizaces claras. Em relacdo a Educacao
Infantil, além de permitir o atendimento especializado ao desenvolvimento da crianca antes dos 3
anos, se configura como uma questdo de organizacgdo para o contexto social, abrindo possibilidades

para que as mulheres também pudessem se inserir no mercado de trabalho.
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Na atualidade, para além da Constituicdo Federal (1988), outros mecanismos que asseguram
tal direito, s@o o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a LDB n°. 9394/96 que estabelece a
formacéo integral da crianca, onde a escola torna-se responsavel por complementar a a¢éo da familia.

Diante de tal conjuntura, na década de 1990 foi construido e posto em vigor o primeiro Plano
Decenal, plano esse responsavel por determinar as metas estipuladas em esfera nacional para que
posteriormente fossem realizados os Planos Estaduais e Municipais de Educacdo, para uma década.

Vigora atualmente o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) que exigiu um novo
planejamento nos entes federados. Os Planos Municipais apresentam maneira de garantir e articular
no espaco local o atendimento a educacdo infantil estabelecendo varias estratégias na tentativa de
suprir as necessidades considerando a realidade local.

No caso descrito pela presente pesquisa, foi analisado a meta 1, que corresponde a Educacao
Infantil, com a principal funcdo de Universalizar, até 2016, a educac¢do infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até trés anos até o final da vigéncia
deste PME.

O presente trabalho definiu seu olhar na direcdo de 4 categorias: estrutura fisica, formacédo
profissional, atendimento a crianca e as modalidades (especial e indigenas), considerando as
estratégias previstas nos PMEs. Tais categorias foram definidas por se interligarem ao assumir
grande importancia na constituicdo e organizacdo de todo planejamento educacional.

Objetivo

No decorrer do presente trabalho buscamos discutir a educacdo infantil no contexto histérico
das politicas publicas no Brasil e, em seguida, a forma como a regido AMAU se organizou para
compor o planejamento educacional de modo a atender as normativas brasileiras.

Metodologia

A presente pesquisa, qualitativa e documental, realizou-se a partir da analise dos Planos
Municipais de Educacdo dos 32 municipios que compdem a regido da Associacdo dos Municipios do
Alt Uruguai (AMAU) considerando o atendimento da Educagéo Infantil em relagdo ao periodo da
ultima década (2014-2024). Foram estudados os referidos planos, com foco na Meta 1 — Educacéo
Infantil, e as referidas estratégias declaradas nos documentos considerando o referencial tedrico de
processo de implementacdo das politicas voltadas a Educacao Infantil, composta por autores como
Ferreira e Fonseca (2013), Lima (2020), Oliveira (2011), Ximenes e Grinkraut (2014), dentre outros.
Resultados

O que se evidenciou no decorrer da analise realizada € que apesar de ter amparo legal para
organizacdo e construcdo das politicas educacionais para a Educacdo Infantil, ainda hd muito o que

se buscar em termos de investimentos. Muitas das estratégias assumidas pelos municipios, em alguns
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casos, nem comecaram a acontecer justamente pela falta de investimentos, tanto em questfes
relacionadas a infraestrutura e materiais como no ambito das formacdes e organizacédo das equipes.

Em relacdo as estratégias relacionadas as questdes de estrutura fisica podemos afirmar que
h& entre 0s municipios um “padrdo”. As estratégias preveem obras de melhorias sobre a ampliagdo
dos espacos, assim como a aquisi¢do de equipamentos, e apenas 4 municipios preveem a criacdo de
novas escolas para atender a demanda.

Na categoria formacao profissional, as estratégias principais contam com a parceria entre as
universidades e as prefeituras para constituirem suas formacgdes buscando atender ao maximo as
necessidades e especificidades de cada local para fornecimento de, no minimo, a formacéo bésica
para todos os profissionais que atuam na educacdo. Alguns municipios acenaram a preocupagao com
a formacdo do profissional para a Educacdo Especial, porém sem explicitar como isso ocorrera.

O atendimento a crianga, preocupacdo que abrange desde as formas de deslocamento dessas
criancas da escola para casa até as condi¢Bes que possibilitem a sua permanéncia e participacdo no
ambiente escolar ainda em idade de creche é evidenciada em todos os Planos, buscando assegurar o
méaximo possivel de atendimento das criangas nos estabelecimentos escolares. Para além, alguns
municipios apresentam a preocupacao em garantir o ensino integral a estas criancas.

Quanto as modalidades, para a Educacdo Especial a preocupacdo estd em possibilitar o
acesso dessas criangas a escola, assim como a sua permanéncia e a necessidade de
preparacdo/formacdo dos profissionais para atuacdo em sala de aula. A atencdo em relacdo a
Educacdo Indigena € garantir o acesso das criangas a escola, principalmente em comunidades do
interior a0 mesmo tempo em que sejam respeitados sua cultura e todo seu contexto historico, assim
como inseri-los dentro do contexto social atual quando nédo estiverem em suas comunidades.

Por mais que existam propostas, se ndo houver a disponibilidade de todos os mecanismos
necessarios para que estas se efetivem, o trabalho pedagdgico é afetado. Mais que garantir as
politicas que assegurem os direitos da crianca, € necessario garantir o suporte para que de fato

possamos ter criangas e atendimento com qualidade dentro das escolas.
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Eixo 3: Formacao de professores em tempos de BNCC e BNC-Formacgao

Introducéo

O presente trabalho busca apresentar relato de experiéncia que trata da reorganizacdo
curricular e de acdo de formacdo continuada de professores, que vem sendo vivenciada em duas
escolas do campo no oeste catarinense que, diante de um contexto marcado hegemonicamente pelo
fechamento de escolas nos espacos rurais do Brasil, buscam ressignificar o processo de escolarizacdo
a partir de uma articulacdo entre os pressupostos da educacdo do campo e da educacao integral de
tempo integral, assim como aumentar significativamente o nimero de matriculas.

Neste relato, procuramos salientar, ainda, sobre a necessidade de aprofundar o debate acerca
da formacédo de professores que atuam em escolas do\no campo e em tempo integral, uma vez gque as
experiéncias que aqui serdo relatadas tém sinalizado a necessidade de investimentos no campo da
formacdo docente, sobretudo para melhor entendimento das diretrizes e dos pressupostos da
Educacdo do Campo e que contribuam para melhor organizacao do trabalho pedag6gico em escolas
de tempo integral.

Sobre a experiéncia em andamento: resisténcia da escola no campo, reorganizagao curricular e
formacao continuada de professores

A experiéncia aqui relatada envolve os seguintes estabelecimentos de ensino: Escola do
Campo em Tempo Integral Bela Vista, localizada no espago rural do municipio de Nova Itaberaba e;
da Escola do Campo em Tempo Integral Taruméazinho, do municipio de Aguas Frias, ambas situadas
no oeste de Santa Catarina. Estas escolas realizam atendimento para criangas de Pré Escola e 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental. As constantes mudancas na dinamica populacional nas comunidades,
sobretudo marcada pela migragdo campo-cidade e envelhecimento da populacdo no seio da
agricultura familiar onde estas escolas estdo inseridas (MELLO, 2016; HUBNER, 2021)
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ocasionando cada vez mais reducdo de matriculas, contribuiu para o primeiro dilema desta
experiéncia: manter as escolas no campo.

As referidas escolas sempre estiveram situadas no campo, mas sempre seguiram e serviram a
um curriculo urbano e unificado, construidos na maioria das vezes pela secretaria de educagdo em
parceria com 0s professores, porém, nunca pensado para uma educacdo que atendesse as
necessidades da escola desde os territorios em que estdo situadas. Portadoras de um processo
pedagogico que ndo contemplava e ou ndo dialogava com as caracteristicas, especificidades e
interesses do territério de vida dos sujeitos do campo, configurava-se em um ensino
descontextualizado, gerando inclusive muitas desigualdades e a falsa ilusdo de que a educacdo no
urbano era melhor. Cabe salientar, ainda, que o quadro de professores continua sendo composto,
principalmente, por professores temporarios, fato que permanece desafiando uma adequada e
continua formacéao docente.

Assim, pode-se dizer que a educacdo otimizada era a educacdo rural, ou seja, um projeto
educacional pensado para os sujeitos do campo, mas sem a sua participacdo (ARAUJO, 2021).
Sabemos que, no Brasil, o desenvolvimento desta perspectiva de educagdo contribuiu muito para a
falta de politicas educacionais para o campo, induzindo ao puro fechamento das escolas e a
nuclearizacdo nas sedes dos municipios (LEITE, 1999; GHEDINI, 2017).

Seguindo esta logica, tudo indicava que este também seria 0 destino das escolas de nosso
relato, a ndo ser que, por meio de alguns esforgos, houvesse uma alteracdo de panorama. Neste
sentido, tendo em vista o que Freire (1996) j& nos advertia em relagdo ao ensino e suas
potencialidades de libertacdo e ndo de ser um dispositivo de mera transmissdo do conhecimento,
assim como por reconhecer o campo como um espaco de qualidade de vida, lugar de muitos saberes,
onde também vivem sujeitos de direitos e, por acreditar que a escola é vida na comunidade, ambiente
de encontro, de integracdo, de fortalecer os vinculos e de aumentar os repertérios de aprendizagens
de seus sujeitos, a partir de uma agdo extensionista que resultou de articulacdo que vém envolvendo
0 poder municipal, a Associacdo dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC) e a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), a luta de um conjunto de educadores e educadoras e
sua comunidade escolar tem sido o de resistir, ndo s6 mantendo a escola no campo, como também
reorganizando sua matriz curricular e apostando em a¢des de formagéo continuada de professores na
perspectiva da Educacdo do Campo. Cabe destacar, ainda, que para aumentar o nimero de matriculas,
as respectivas administracdes publicas propuseram nuclearizacdo de ciclo inverso, oferecendo a
oportunidade as criancas urbanas de frequentarem a escola do campo.

Pode-se dizer que, a educacao do campo nasce para contrapor a educacao rural e quebrar com
o0s paradigmas ja existentes, oferecendo um projeto de educacdo e sociedade ao qual o protagonismo

e a identidade do camponés seja valorizada e reconhecida, propondo curriculos que “integrem os
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conteudos das areas do conhecimento sistematizado com as experiéncias e necessidades da
comunidade do campo” (ARAUJO, 2021, p. 492).

Neste sentido, organizou-se todo um arcabouco que ndo se limita a escola, pois trata-se de
reorganizacdo curricular que compreende: matriz Unica, integral, integrada, integradora e em tempo
integral. Esta estruturada em trés partes que se articulam e se completam, conforme preconiza a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que séo: Base Comum; Parte Diversificada; e Atividade
Curricular de Tempo Integral (ACTI). Desta forma, a escola ndo s6 continuou garantindo as 800
horas distribuidas em 200 dias de efetivo trabalho escolar, conforme previsto na LDB 9.394/96,
como ampliou o tempo de permanéncia para 1.400 horas/ano. Assim, sdo ofertados quatro dias da
semana e uma manhd de escolarizacdo em tempo integral, sendo que uma tarde por semana é
dedicada ao planejamento integrado de toda equipe escolar.

Salientamos que as partes supramencionadas do curriculo estdo articuladas por macrocampos
de conhecimentos, em que cada macrocampo € composto por um conjunto de tematicas de interesse
(ementa tematica) que podem ser tomadas para o trabalho pedagdgico interdisciplinar, tanto nos
componentes como nas oficinas. E no ementario de alguns destes macrocampos que podemos
evidenciar a intencionalidade pedagdgica em articular melhor o processo de escolarizagdo e 0s
conhecimentos cientifico-didaticos aos territérios de vida dos sujeitos do campo. Anterior a
elaboracdo desta estrutura, a comunidade escolar, amparada em Caldart (2017), realizou-se um
Inventério da Realidade (guia metodolégico), para poder ter um maior conhecimento de seu entorno
e obter informacBes necessarias e adequadas a constituicdo\descricao destes macrocampos.

Em suma, a nova matriz se configura como sendo, segundo o PPP (2020, p. 06) das escolas,
resultado de “uma teia de relagdes em que toda agdo educativa se configura como sendo
oportunidade de ampliacdo do repertério intelectual, artistico, esportivo e de formagao cidada”. E
neste sentido, o trabalho do professor se faz fundamental, pois é através dele que o curriculo de fato
se materializa, “sai do papel”. No entanto, precisa ter uma formagéo condizente a esta perspectiva de
educacdo, possuir o dominio de saberes que sdo especificos a este curriculo e portar-se de uma agdo
baseada em “fundamentos filosofico-sociais, histdrico-psicoldgicos e fundamentos de préaticas
especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos e
humanistas” (GATTI, 2019, p. 19).

Neste ano de 2022, vém sendo realizado encontros de estudos mensais envolvendo as/os
professoras/es das escolas, sempre as quartas-feiras, visando compreender melhor o conceito de
educacdo do campo, de sujeitos do campo, os marcos legais e diretrizes da educacdo do campo no
pais e no estado de Santa Catarina, assim como para problematizar e refletir a respeito das
possibilidades e potencialidades da oferta de escolarizagdo de tempo integral na relacdo com os

territorios de vida dos sujeitos escolares, seus saberes e experiéncias.
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Consideracoes finais

A guisa das ultimas palavras, importa dizer que o curriculo vem se materializando por meio
da organizacao do trabalho pedagdgico dos professores, mas apresenta necessidade de aprofundar o
debate e politicas em relacdo a formacéo inicial e continuada de professores que atuam nestas escolas,
tendo em vista que, as experiéncias aqui descritas tem sinalizado fragilidades neste sentido. Muito
embora as secretarias municipais em parceria com a UFFS estejam mobilizando praticas educativas
que buscam fortalecer e efetivar o curriculo, a exemplo da realizagdo de cursos formativos e
organizagdo de grupo de estudos, compreendemos a necessidade de uma discussdo mais profunda
que envolve os saberes necessarios para uma atuacdo nas escolas do campo a partir da perspectiva da
educacdo do campo.

Por fim, reiteramos nossa compreensdo de que formacdo de professores € estruturante para
uma educacdo de qualidade, pois ndo se ensina aquilo que ainda ndo se compreende, que é
desconhecido. A educacdo se constrdi com trocas de experiéncias, debates, mudancas de praticas e
formas de pensar. A educacdo do campo se materializa na experiéncia supramencionada gracas a
vontade de todos os envolvidos em fazer uma educa¢do do campo com as especificidades do campo,
mas em nossa compreensdo precisa ocupar espaco no ambito das politicas educacionais locais e

regionais, assim como nas politicas de formacao inicial de professores nas licenciaturas.
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Eixo 6: Patrim6nio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

A nocéo de juventude pode variar de acordo com a histéria das sociedades e os diferentes
grupos sociais dentro de uma mesma sociedade, de uma mesma cultura. Compreender a juventude é
uma tarefa complexa, da qual é necessario lancar mdo de diferentes abordagens cientificas e
metodoldgicas.

Portanto, o que se quer nesse trabalho € problematizar algumas formulagfes sobre juventude,
que estdo, assim como as formulacGes de todos os conceitos, determinadas pelas relacdes de poder
que permeiam toda a sociedade e destacar outras que teoricamente se apresentam mais
representativas da realidade que se insere nessa pesquisa. A existéncia de diferentes conceitos
expressa uma disputa de ideias. Nesse sentido, hd uma possibilidade diversa de concepc¢des, de
recortes, de caracterizacdo ao abordar juventude, entendidas aqui como opcao intencional de quem o
faz.

O objetivo deste trabalho € discutir os entendimentos acerca do conceito de juventude, na
perspectiva do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), diante de autores extraidos
de elaboracdes utilizadas pelo Coletivo Nacional de Juventude do MST.

Como metodologia realizou-se pesquisa documental e bibliografica sobre o conceito de
juventude, a partir dos referenciais tedricos identificados no debate realizado pela organizagdo. Ainda
sobre essa questdo, ocorreu uma entrevista com um integrante do Coletivo Nacional de Juventude,
para complementar as informagdes levantadas na pesquisa bibliogréfica e documental.

Resultados/ discussoes

Encontramos elementos que contribuem na formulacdo de parametros para o debate tedrico
sobre juventude no MST na entrevista com um dos membros do Coletivo Nacional de Juventude.
Segundo ele, apesar de compreender a presenca da diversidade ao falar em juventude, ndo € utilizada
uma perspectiva tedrica que trabalha com juventudes, “[...] partimos da concep¢do de que a
juventude tem classe, € um sujeito politico de transformacao, é o que a gente chama de potencial
transformador da juventude, embora também esteja sujeito a posi¢cGes conservadoras na sociedade
[...]” (ENTREVISTADO, 04/04/2019). O entrevistado ainda relata que é constante o esforco em
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utilizar da teoria marxista para realizar a abordagem do tema juventude, mas, ainda é um desafio
aprofundar as elaboracgdes coletivas realizadas no interior do MST.

Uma das dimensbes usualmente consideradas nas distintas definicdes é a classificacao
etaria. No entanto, a utilizacdo dessa dimensdo como padronizadora é problematizada por Bourdieu
(1984), quando defende que a idade definida biologicamente € um objeto manipulavel, na medida
que ndo encontra uma unidade social constituida em um grupo, ou interesses comuns de
determinados sujeitos. O autor exemplifica que “Somos sempre o jovem ou o velho de alguém. [...] a
juventude e a velhice ndo sdo dados, mas construidos socialmente na luta entre os jovens e 0s
velhos” (BOURDIEU, p. 113).

Novaes (2007) reforca esse questionamento,

De inicio, vale lembrar que questionar a universalidade da categoria juventude significa
reconhecer sua historicidade. Variam as idades cronol6gicas e as expectativas que as
sociedades constroem sobre seus jovens. De fato, definicBes sobre infancia, juventude e
maturidade foram ganhando contelidos, contornos sociais e juridicos ao longo da histéria, no
bojo de disputas econdmicas e politicas. S&o arbitrérios culturais e regras socialmente
construidas que determinam quando, como e por meio de quais rituais as sociedades
reconhecem as passagens entre estas fases da vida (NOVAES, 2007, p. 01).

Groppo (2000) define juventude como uma categoria social, que torna-se uma representacédo
socio-cultural na medida em que “[...] a juventude é uma concepgdo, representagdo ou criagdo
simbolica, fabricada pelos grupos sociais ou pelos préprios individuos tidos como jovens, para
significar uma série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos” (GROPPO, 2000, p. 08). E ao
mesmo tempo como uma uma situagdo social “[...] vivida em comum por certos individuos”
(GROPPO, 2000, p. 08) a exemplo da pertenca a uma classe, etnia ou género.

Janata (2016), traz os aspectos historicos do termo juventude, que fundamentalmente “[...]
nos levam a compreender que o ato de trabalhar € uma atividade que esta presente na delimitacdo da
juventude moderna desde a sua origem” (JANATA, p. 17). Entretanto, segundo ela, ha também os
filhos da burguesia, que nesse mesmo periodo histérico possuiram o usufruto de ter a juventude
como tempo de ndo trabalho, dedicando-se principalmente aos estudos. A autora aprofunda o debate
apoiada em Abramo, explicitando a ideia de juventude como um tempo de socializagéo e preparacao
para uma vida autbnoma, como uma criacdo surgida nesse tempo e que apresenta discrepancia a
realidade dos jovens da classe trabalhadora submetidos a necessidade do trabalho. Nas palavras da
autora, "[...] 0 padrdo para se definir a condi¢do juvenil esti apoiado nos jovens burgueses. Assim,
foram eles que imprimiram “[...] o conteudo da no¢do moderna de juventude[...]” (JANATA, 2016,
p.20).

Com base nisso, abre-se um conflito entre as “ideias burguesas”, que circundam o conceito de

juventude em grande proporcao na atualidade e a materialidade em que vivem aqueles que pertencem
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a classe trabalhadora. Além de nao ser possivel gozar desse tempo de “liberdade”, os jovens vivem
um contexto de privacbes ainda mais profundas, com a negacdo de direitos fundamentais como
educacdo, lazer, cultura e o proprio acesso ao trabalho e renda. Assim, pode-se dizer que a “[...]
condigdo etaria e de classe se relacionam” (JANATA, 2016, p. 18). A autora, continua discorrendo,

Assumimos a perspectiva de que, embora a juventude possua marcas definidoras que
distingam esse tempo de vida de outros, por outro lado, ndo pode apenas ser compreendida
como um tempo em si, porque so existe na relagdo com o outro, que é o0 ndo jovem, diante da
universalidade que envolve ambos (JANATA, 2019, p. 18).

Tendo em vista que 0 jovem sO existe em relacdo ao outro que ndo é jovem (adulto), e por
seguinte, em relacdo ao contexto social que os envolve, é necessario afastar de vez o debate da
juventude da concepcéo idealista e a-historica que se constituiu ao decorrer dos tempos. “Juventude é
uma categoria geracional que encerra na classe suas questdes fundamentais” (JANATA, 2016, p. 17).
A crise da juventude, retratada por tantos autores, precisa ser compreendida em relacdo a crise da
classe trabalhadora, em decorréncia das contradi¢cdes do préprio sistema capitalista, como expressa a
autora,

Contraditoriamente, a juventude é criada e ao mesmo tempo desperdi¢ada pela sociedade
moderna. O que, em outras palavras, significa que todo esse potencial juvenil é aprisionado
pelas condicOes objetivas de sua vida, efetivamente sob a ordem do capital. N&o é possivel a
juventude se realizar plenamente numa sociedade em que 0s seres humanos sdo parciais e

fragmentados, em que desejos e propdsitos, normas e principios éticos sdo irrealizaveis, ou o
sdo desigualmente (JANATA, 2016, p. 23).

Ampliando essa argumentacao, lanni (1968) desenvolve e defende uma concepgéo do jovem
que se funda numa compreensdo “histérico- estrutural do comportamento humano”. Dessa maneira,
“O jovem ndo ¢ visto abstratamente, desvinculado do universo econdmico e socio-cultural em que se
produz, mas exatamente em conexdo com esse universo, conforme ele afeta a consciéncia da situacao
da propria pessoa, da classe social e da sociedade global” (IANNI, 1968, p. 240). Para o autor, o
essencial para compreender o comportamento juvenil na era capitalista € visualizar as condi¢cfes de
sua insercdo na estrutura global, que esta na base dos processos psicologicos, sociais e culturais, do
que os especialistas apresentam como um periodo de crises (IANNI, 1968).

Por meio de uma discussdo sobre as perspectivas tedricas utilizada para trabalhar a juventude no
MST, percebe-se a juventude como um conceito permeado pelas relagdes de poder, construida na
relacdo entre o jovem e 0 ndo jovem, e na relagdo de ambos com a universalidade, apreendendo na

classe social a centralidade de sua interpretagéo.
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagdgicas em tempos neoliberais

Introducéo

O presente resumo “As percepgdes dos professores sobre a inclusao/exclusdao no contexto de
uma escola do Norte do RS” ¢ um recorte da pesquisa desenvolvida durante 0o Mestrado em
Educacdo, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim — RS. O tema surgiu a
partir das indagacGes que nos faziamos a respeito da inclusdo dos estudantes com deficiéncias ou
transtornos globais do desenvolvimento, especialmente no que tange a relacdo do professor com
esses estudantes.

A reflexdo sobre as politicas de formacdo dos professores é um tema/assunto que esta sempre
em discussao e em constante necessidade de aprofundamento. Uma formacdo continua e integral que
dé conta de diversos aspectos, como a superagdo de uma visdo tecnicista e alienadora; a formacéao de
estudantes com capacidade de reflexdo critica e emancipadora; uma formacdo que possibilite aos
professores e estudantes a constante pesquisa, como instrumento de aprendizagem; um enfoque que
propicie a relacdo entre professores e estudantes, proporcionando um ambiente escolar agradavel e
de sentimento de pertenca e, finalmente, uma formacdo que auxilie os professores a se
comprometerem com a préatica da inclusao escolar.

A partir dessa preocupagdo buscamos fontes que pudessem nos ajudar a embasar as questoes
acerca da inclusdo/exclus@o dos estudantes e entrevistas diretamente com os professores envolvidos
no dia a dia em sala de aula. Foi uma pesquisa intensa e reveladora do quanto ainda temos que
caminhar na direcdo de uma inclusdo de todos os estudantes em nossas escolas, uma vez que ainda
estd presente de forma recorrente a falta de compreensao e clareza de alguns professores sobre o que
é a inclusdo, acompanhada de um discurso e de uma pratica excludentes em relacdo ao estudante com
deficiéncia, bem como a necessidade do envolvimento de toda escola quando o assunto € a educacéo
inclusiva.

Objetivo
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Investigar a compreensdo dos professores sobre a inclusdo/exclusdo dos estudantes com
deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento.
Metodologia

Para atingir esse proposito, utilizamos a pesquisa qualitativa, de campo (grupo focal) e
bibliografica, dialogando com os autores que tratam da educacdo inclusiva, além dos principais
documentos brasileiros e declaragdes mundiais sobre a tematica.

Na intencdo de aprofundar e buscar algumas explicagdes para o problema a ser pesquisado,
realizamos a pesquisa numa escola da rede estadual de ensino, localizada na regido central do
municipio de Erechim, na regido Norte do Rio Grande do Sul, que tem registrado no seu projeto
politico pedagdgico os principios da inclusdo. Nela, estdo presentes estudantes do Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), Ensino Médio (1° ao 3° ano) e a
modalidade de EJA (1° ao 3° ano). Dentre esse publico estdo os estudantes que possuem alguma
deficiéncia como: visual, intelectual, auditiva, autismo, Sindrome de Down e Sindrome de Asperger.

A pesquisa desenvolveu-se a partir das entrevistas com 11 professores que atuam no Ensino
Eundamental (séries finais) e Ensino Meédio, das &reas de Ciéncias Humanas, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Linguagens.

Resultados

Ao aprofundar o tema da exclusdo, percebemos que o sistema escolar esta alicercado sobre
num paradigma tradicional, constituido por um conjunto de disciplinas isoladas, com conhecimentos
fragmentados, com professores especializados em determinadas &reas, com estudantes
classificados/rotulados em ‘“normais” e “ndo-normais”. Retratando esse modelo, Dewey (1979)
descreve:

[...] em nome da disciplina e boa ordem, as condi¢fes escolares frequentemente se
aproximam, tanto quanto possivel, da monotonia e uniformidade. Mesas e cadeiras em

posicdo fixa. Alunos arregimentados com precisdo militar. O mesmo compéndio, manuseado
por longo periodo, com exclusdo de toda outra leitura (DEWEY, 1979, p. 60).

Corroborando com essa ideia, Novoa (2019) afirma que o modelo escolar consolidou-se ha
cerca de 150 anos e que se mantém essencialmente nos mesmos moldes até hoje, com mesma
organizacdo do espaco da sala de aula, com os estudantes dispostos em filas, um atras do outro,
quadro negros ou brancos, periodos de tempo regular e com um curriculo homogéneo.

Nessa mesma linha de raciocinio, concordamos com Mantoan (2003) ao fazer referéncia ao
sistema de ensino fragmentado, mecanicista, que divide o estudante em grupos, que néo valoriza sua

subjetividade e nem respeita suas diferencas.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta a
realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades de ensino
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em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifestacdo das
diferencas. A logica dessa organizacdo é marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o
afetivo, o criador, sem o0s quais ndo conseguimos romper com o velho modelo escolar para
produzir a reviravolta que a inclusdo impde (MANTOAN, 2003, p. 13-14).

Sob essa perspectiva, é possivel dialogar com algumas manifestacGes registradas durante a
pesquisa. E 0 caso do professor que acredita ser dificil trabalhar com estudantes deficientes e que o
melhor seria que frequentassem um ambiente escolar “especializado”, como as Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAESs), visto que nela teriam pessoas melhores capacitadas. “Porque a
meu ver, fica dificil para mim ter ideias diferentes, porque como isso também tudo é novo. A gente
diz: ‘Ah, tem a necessidade especial’, s6 que até pouco tempo atras era na APAE. Entdo, as
professoras de APAE sdo muito preparadas para isso” (PROFESSOR 8, 2020).

Outra ideia recorrente no discurso dos professores pesquisados é a proposta de integracao,
que ndo é inclusdo, mas uma forma sutil de exclusdo. A esse respeito Mantoan (2003) faz uma
distingdo entre esses dois termos. Para ela, o processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura
educacional, possibilitando ao estudante diversos tipos de atendimento, com ensino itinerante, salas
de recursos, ensino domiciliar e outros. “Trata-se de uma concepg¢édo de insercdo parcial, porque o
sistema prevé servicos educacionais segregados” (2003, p. 15). Quanto a inclusdo, a autora afirma
que “as escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar & parte com alguns alunos, sem
estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar” (2003, p. 16).

Durante a pesquisa, constatou-se posicionamentos contraditérios dos entrevistados, quando
defendem que a “inclusdao” deve ser feita aos poucos, evidenciando uma forma sutil de excluséo. E,
ainda, esse pensamento também aparece ao afirmarem que os estudantes deficientes prejudicam os
outros vistos como “normais” e, que esses ultimos, teriam que serem preparados quando da presenca
dos primeiros.

Para Mantoan (2003, p. 38), ensinar na perspectiva inclusiva requer a superacdo de um
“ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa e integradora”. Nessa
perspectiva, sdo significativos os relatos a seguir. O primeiro, refere-se ao olhar amoroso e acolhedor
para com os estudantes: “Ent2o, eu olho sim diferente para eles, mas como um olhar acolhedor, um
olhar amoroso, de fazé-los se sentirem bem, que mesmo que nao ta tudo bem, mas naquele momento
estando ali na minha aula, esta tudo bem sim, na matematica, ta tudo bem” (PROFESSOR 8, 2020).
O segundo relato vem do Professor 11 (2020), que fala do exercicio de colocar-se no lugar do outro
para buscar compreendé-lo. “Entdo, se colocar um pouco no lugar dessas pessoas. Se a gente puder
ajudar um pouquinho, porque ignorar ¢ passar ndo contribui em nada” (PROFESSOR 11, 2020). Ja
um terceiro relato chama a atencdo a questao do vinculo que se estabelece entre professor e estudante,

a qual contribui para a incluséo, expressando que “para os alunos da inclusdo, seja qual for a questdo,
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o vinculo e a confianca que ele tem no professor € o que vai ajudar ele na aprendizagem”
(PROFESSOR 1, 2020).

Percebemos, ainda, que uma educacdo que se pretenda ser inclusiva deve perpassar todos 0s
setores da escola, devendo comecar desde a portaria, passando pela secretaria, pelo refeitdrio, pela
equipe de limpeza e merenda, pela equipe diretiva, pela coordenacdo pedagdgica, pelos professores
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), pelos professores de sala de aula comum e estudantes
como um todo.

Diante desse contexto escolar, percebemos que alguns professores desenvolvem uma prética
realmente inclusiva de todos os estudantes, quando reconhecem suas dificuldades e de seus
estudantes, quando procuram aproximar-se e colocar-se no lugar do outro e quando valorizam as
contribuigdes de cada um no processo de aprendizagem. Por outro lado, poucos professores fazem o
processo de reflexdo de sua pratica, reconhecendo as lacunas de sua formacdo tanto inicial como
continuada e buscam a superacdo das mesmas. A maioria fica se lamentando, culpando o Estado que
ndo da suporte para a formacdo ou até mesmo os estudantes que sdo malandros, que se escondem
atras da deficiéncia, que possuem o “capeta encarnado”. Enquanto ficamos a procura de um culpado,
ndo percebemos que, muitas vezes, somos nés, enquanto professores, que devemos fazer o processo
de saida em busca de melhores condicdes de espaco, de uma formacdo mais aprofundada, da

constante revisdo das nossas praticas, com vistas a inclusao de todos os estudantes no meio escolar.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducéo

Ao longo dos mais de 50 anos de historia da Associacdo de Estudos, Orientacdo e
AssisténciaRural — ASSESOAR, a educagéo popular tem-se sido um alicerce em todos os trabalhos
desenvolvidos por esta organizacdo, principalmente na regido Sudoeste do Parand, como ferramenta
na luta pela emancipacédo de toda forma de opressdo. Por isso, a ASSESOAR contribui na articulacao
de organizac¢des e movimentos sociais populares regionais, nacionais e internacionais de defesa dos
direitos de trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade, com acgfes relacionadas a
agroecologia, a formacdo politica e a educacdo publica, na perspectiva da construcdo do projeto

popular.

Na educacdo popular existe ndo s6 um acimulo teérico como corrente pedagdgica, mas
também um actmulo de pensamento e sabedoria como movimento que anima processos
formativos com populagbes subalternas, com suas organizagdes, redes e movimentos. Estas
praticas ndo sdo tanto a aplicacdo de uma concepcdo educacional, mas sua recriacdo e
reinvencao, por conta da pluralidade de contextos, tematicas e atores com 0s quais interage;
em consequéncia, vém se gerando préticas e saberes emergentes, que devem ser
documentados e tornar-se objetos de reflexdo, na busca da reconstrugéo da educacao popular
como pedagogia emancipadora (CARRILLO, 2013, p. 16).

O desenvolvimento dos trabalhos da ASSESOAR é organizado a partir da realidade de cada
momento da histéria. Neste ultimo periodo, principalmente depois da pandemia da COVID-19, que
iniciou em 2020, a partir da intensificacdo da crise que o Brasil ja estava passando nas ultimas
décadas, as atividades foram sendo construidas para contribuir com a luta da classe trabalhadora a
partir dos desafios que foram sendo impostos para o povo, como a precarizac¢ao da salde, educacéo,
moradia, direitos, alimentacdo e assim por diante. Precariedades estas, resultados do projeto de
sociedade do capital em expropriar 0 povo e a natureza aprofundando uma estrutura de Estado
minimo em condigdes de vida e direitos da sociedade brasileira.

Os trés eixos principais: Agroecologia, Formacdo politica e Educacdo publica, sdo desenvolvidos
a partir da educagido popular, como “uma ferramenta da organizacdo popular que ajuda a traduzir,

divulgar e recriar o saber; que contribui e acompanha a elaboracédo e a implantacéo de sua estratégia;



170

que qualifica pessoas que se dispdem a transforma, pela raiz, o sistema capitalista” (CEPIS, 2021, p.
02).

Diante disso, na agroecologia desenvolve o fortalecimento da seguranca e soberania alimentar,
no campo e na cidade, através da ampliacdo regional da agroecologia. Na formacgédo politica no
fortalecimento das organizacdes e movimentos sociais populares, a partir da articulacdo, da formacéo,
do trabalho de base e da luta popular. E na educacdo, na defesa a partir de acdes envolvendo os
professores(as), pais, mées, estudantes e comunidades na construcdo de processos e materiais
pedagogicos e da mobilizacdo politica.

No campo da articulacdo extrapola os limites sudoestinos, mas a principal acdo é desenvolvida
na Regido Sudoeste do Parana, junto a agricultores/as familiares, camponeses/as, assentados/as da
reforma agraria, atingidos/as por barragens, trabalhadores/as urbanos, indigenas, povos tradicionais,
em condi¢bes de vulnerabilidade econdmica, social e cultu-ral, professores/as, estudantes e
estagiarios da escola publica, pesquisadores e profissio-nais de organizacdes estatais e populares.
Objetivo

Este trabalho tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas pela Associacdo de
Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural — ASSESOAR, na formacéo politica, na educacdo publica e
na agroecologia oriundas da concep¢do de educacdo popular como ferramenta de organizacdo
popular para a emancipacdo da classe trabalhadora na transformacéo da realidade.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, foram sintetizadas as informacdes referentes as atividades
desenvolvidas pela ASSESOAR, a partir dos informativos disponibilizados das Assembleias
Ordinérias.

Resultados

A luta pela transformacdo da realidade sem opressores e oprimidos € um processo gradual e
continuo. Na sua historia, a ASSESOAR desenvolve sua contribuicdo a partir de préaticas concretas,
do trabalho de base, de fomentar prioritariamente processos coletivos, fortalecimento de
organizacgdes locais e qualificacdo (politica e tecnoldgica) para a organizacdo e para a luta dos
trabalhadores/as como forma de transformagao social.

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo;
se ndo € possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade
que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes”
(PAULO FREIRE).
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagogicas em tempos neoliberais

Introducéo

Na historicizagdo do caso brasileiro, nem sempre se contou com uma Politica Nacional de
Avaliacdo, ainda que, pela via do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), regulamentado
na década de 1990, alguns estados brasileiros desenvolveram seus proprios sistemas de avaliacdo
nesse periodo, sdo exemplos os estados de Sdo Paulo (Saresp), Minas Gerais (Simave) e Ceara
(Space).

Segundo Freitas (2015, p. 1), para dispor de uma boa educacdo é necessario ter uma politica
publica propria para a educacao brasileira. Contudo, inverteu-se o processo “[...] € vamos pagar um
preco alto por isso, nos dando conta, no momento seguinte, que a politica educacional ndo foi
adequadamente definida, pois estava baseada em conceitos equivocados de pressdo sobre as escolas e
seus profissionais”. Para o autor, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ndo pode ser considerado
uma politica, pois, ndo contém a organicidade necessaria a uma politica. Conclui que “o esboco de
politica publica mais proximo que temos € o texto da CONAE — Conferéncia Nacional de Educacédo
— que néo foi considerado para nada na questdo da elaborag¢ao da base nacional obrigatoria”.

Diante de tantos avancos e retrocessos, tendo em vista o imperativo de desenvolver um
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Sinaeb), em 2017, foi delineada uma proposta
para sua implantacéo, conforme o disposto no artigo 11 da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Tal
proposta visava estabelecer sistemas de avaliagdo “[...] mais amplos, participativos e diversificados,
que fornecam um conjunto maior de subsidios para formulagdo, acompanhamento e melhoria de
politicas mais inclusivas e equitativas, além de contribui¢cBes para aprimoramento das demandas
sociais por direitos” (Brasil. Inep, 2017, p. 12). Em linhas gerais, a avaliagdo ndo deveria ter foco
apenas no rendimento escolar como “produto” da pratica social, portanto, todo o processo educativo
deveria ser considerado.

Acrescenta-se ainda que, em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacdo infantil e o ensino fundamental, documento de carater normativo que
definiu o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos deveriam

desenvolver ao longo dessas etapas da educacdo basica. No bojo da implementacdo da BNCC, por
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meio da Resolucdo CNE n° 2, de 22 de dezembro de 2017, foi estabelecido que, até o fim de 2018, as
matrizes de referéncia das avaliacbes educacionais em larga escala fossem alinhadas ao novo
referencial curricular (BRASIL, 2017).

Essa movimentagdo no ano de 2017, parece, ter fornecido indicios para prospectar as
mudancas no Saeb, enfim, uma politica nacional, fato concretizado no ano seguinte, com o Decreto
n° 9.432, de 29 de junho de 2018, que ndo implementou o Sinaeb, todavia, regulamentou a Politica
Nacional de Avaliacdo e Exames da Educacao Basica.

Objetivo

O estudo buscou identificar os posicionamentos recentes de estudiosos brasileiros da area da
educacdo sobre a avaliacdo educacional e a politica nacional instaurada a partir do ano 2018, com o
Decreto n° 9.432, de 29 de junho de 2018.

Metodologia

O texto em pauta compreendeu estudo exploratorio de artigos, o percurso tedrico-
metodoldgico foi orientado por pressupostos da pesquisa qualitativa nos termos referidos por
Trivifios (1987). Segundo discorre o autor, a referida escolha metodoldgica “[...] intenta captar ndo s
a aparéncia do fenbmeno, como também sua esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele,
procurando explicar sua origem, suas relacdes, suas mudancas e se esforca por intuir as
consequéncias que terdo para a vida humana” (TRIVINOS, 1987, p. 129).

O recorte temporal foi artigos publicados entre os anos de 2018 a 2021, retirados das bases de
dados da Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) — anais da 392
Reunido Nacional, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e,
Scientific Electronic Library Online (SciELO). Os filtros de busca foram: i) artigos em portugués; ii)
educagdo como area de concentragdo; e, ii1) descritor: “avaliacdo educacional”. Os descritores
deveriam estar no titulo, resumo e/ou palavras-chave.

Resultados

Na busca pelo corpus, foram encontrados noventa e dois artigos que agrupamos em trés eixos
teméticos com temas afins. Contudo, dois artigos destoaram dos demais por procurarem mapear a
producdo do conhecimento, em determinado periodo, sobre avaliacdo educacional. Dessa forma, ndo
foram incluidos nos trés eixos tematicos, conforme Quadro 01.

Quadro 01: Distribuic8o dos trabalhos por banco de dados e quantitativo.

. - . Total de
Eixos Tematicos Anped Capes | SciELO Trabalhos
Estado, Politicas e
Sistemas de Avaliagéo 07 07 31 45
Avaliagéo e I_Educagao 02 07 21 30
Superior
Avaliagéo e gestdo da 02 03 10 15
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educacéo
Total 11 17 62 90
Fonte: Elaborado pela autora com base nos bancos de dados.

No tocante ao eixo tematico Estado, politicas e sistemas de avaliacdo, as questdes que
emergem dos subtemas analisados ressaltam as caracteristicas centrais de um Estado formulador,
regulador e avaliador de resultados, dito de outra forma, um Estado pautado por politicas de
regulacdo por resultados. Essas caracteristicas tém influenciado mudangas, que seguem preceitos da
ideologia neoliberal, na formacao dos trabalhadores brasileiros.

Outra questdo sobressalente tem relacdo com o desempenho nas avaliacdes em larga escala
que corroboram formulacgdo das politicas publicas educacionais no Brasil. Percebeu-se que apenas
tomar por base o desempenho nédo € suficiente. Ficou evidente que é preciso usar as informacdes
advindas das avaliagcbes para outros fins. Atualmente, os resultados de desempenho induzem a
praticas curriculares e pedagogicas nas escolas brasileiras comprovando reducionismo e controle
curricular. De fato, a avaliacdo externa e o curriculo acabaram por regulamentar o trabalho docente.

As pesquisas desvelaram disparidade entre o discurso oficial e a realidade no contexto escolar.
Se os textos normativos e oficiais tendiam a anunciar que as avaliagdes dariam suporte para elevar a
qualidade da educacdo e auxiliar na tomada de decisdo das instituicbes de ensino, influenciando a
docéncia, plataformas curriculares, praticas e processos pedagdgicos e aplicacdo eficiente de recursos
financeiros, os estudos académicos demonstraram que tais influencias ndo produziram o resultado
esperado.

No tocante ao eixo Avaliacdo e educacdo superior foi possivel constatar algumas questfes
para 0 campo educacional. A primeira delas é que pesquisadores vem chamando atencdo para o
carater da educacdo superior nos moldes da Idgica do mercado, moldes neoliberais. 1sso pode ser
constatado, especialmente, com o0 aumento significativo das IES privadas acarretando na
precarizacdo nas condic¢Oes de trabalho docente e aumento de desemprego. Uma questdo atrelada a
essa, é a influéncia dos Organismos Internacionais na producdo de politicas para a educagéo superior
no Brasil, seguindo um modelo mercantilista e privatista em que as avaliagGes sdo dispositivos de
fiscalizacdo pelos 6rgdos competentes. Outra questdo que emergiu dos artigos esta dividida em dois
pontos importantes: o primeiro diz respeito a formagdo docente sem formagdo para o pensamento
critico; o segundo ponto defende que a formacdo em avaliagdo e fragil. Nesse quesito, foi
evidenciado que as avaliacdes nortearam o trabalho docente e que essa falta de formacdo para a lida
com os resultados dos testes trara prejuizos para a organizacéo do processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, no que tange a anlise do eixo tematico Avaliacao e gestdo da educacgdo, as questdes
candentes que emergiram da analise dos artigos sobre avaliacdo educacional evidenciaram que, com

a Nova Gestdo Publica, a regulacdo assumiu um novo papel atribuindo aos gestores mais controle
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dos sistemas de ensino, contudo, com autonomia restrita. Outra questdo refere-se ao duplo desafio
enfrentado pelo gestor escolar: aumentar a participacdo da sociedade civil e professores, pelo
discurso da democratizagdo; a0 mesmo tempo em que deve seguir a racionalidade neoliberal
utilizando modelos menos democraticos e técnicos. Como o0s autores ressaltaram, passa a
caracterizar-se como uma gestdo gerencial. Dessa feita, 0 Estado Avaliador assume sua face mais
perversa, a qual, o desempenho educacional subsidia a qualidade do ensino ofertada.
Responsabilizam-se gestores e professores pelos resultados alcancados nas instituicdes de ensino.

A educacdo de direito tem sido transformada em prestadora de servico, configurando-se como
uma organizacdo empresarial em detrimento de sua constituicdo inicial como instituicdo social. Ha
evidencias da aplicacdo de conceitos como quase mercado na educacdo e aumento da
desresponsabilizacao estatal.

De fato, mesmo passados trés anos da sua homologacdo, ainda ha escassez de discussfes
académico-cientificas sobre a referida Politica Nacional. Das produc¢des aqui analisadas, ndo houve
discussbes sobre o contributo do Saeb para o campo educacional e sua reformulacdo ainda se
apresenta nubilosa. Na verdade, as avaliacbes ndo tém deixado um legado favoravel como
instrumento para politicas publicas brasileiras. Ressalta-se que ela ndo deveria ser examinada
isoladamente, e sim, em articulacdo a BNCC e ao IDEB, uma vez que entendemos que ha uma
proposicdo que deseja instaurar uma ideologia privatista para a educacéo brasileira.

A temaética da avaliacdo educacional envolve ambiente de disputas. De um lado, seu uso é
defendido em articulagdo com mecanismos de participacdo dos individuos no desenvolvimento,
execucdo e avaliacdo de politicas publicas para implantacdo de sistemas nacionais de avaliacao e, de
outro, conclamado seu uso por correntes neoliberais sob uma perspectiva economicista baseada na

eficiéncia e eficacia das a¢cdes empreendidas por agentes da esfera publica.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo

A educacdo brasileira é tema de diversas discussdes e repercussdes no cenario nacional no
que se refere a estruturacdo e qualidade do ensino, preocupando e colocando em alerta todos os que
estdo inseridos e se interessam pela educacdo no pais.

A aprovagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sancionada em 2018, que dispde
sobre um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, e, a0 mesmo tempo enfatiza os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
provocou diversos debates acerca da centralidade e direcionamento assumidos pelo governo.

A BNCC integra a politica nacional de Educacdo Bésica e busca o alinhamento de acGes nas
esferas administrativas e incidira além da formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes na
formacdo de professores, na avaliagdo, na elaboracdo de contetdos educacionais e nos critérios de
atendimento assumidos pelo sistema educacional.

Com a publicacdo da Base ficou explicito que este documento fundamenta-se na definicdo de
aprendizagens essenciais que devem assegurar aos estudantes as competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Esse ponto,
do conceito de competéncias, € um dos mais criticados, pois apresenta um entendimento distinto
sobre curriculo e sobre 0 modo de entender e fazer a educacdo, contrariando documentos legais
anteriores.

Além do documento em si e da explicitagdo dos mecanismos de implementacgéo e alteracéo
provocada em nivel educacional nacional e locais, como documentos e publicagdes emitidos pelo
MEC e secretarias estaduais e municipais, bem como nos estabelecimentos privados, existem ainda
0s recursos utilizados pelas midias para que ocorra a mobilizacéo social, especialmente preparando o
“aceite” da BNCC. As revistas pedagdgicas, publicadas inicialmente impressas e mais recentemente
digitais, podem ser destacadas como ferramenta de divulgacéo de ideias ligadas a educacgéo, para um

publico direcionado, como professores, diretores e demais profissionais da educacao.
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H& mais de trés décadas no Brasil, a revista Nova Escola (RNE), é um meio de pesquisa de
referéncia para a educacdo brasileira. Os objetivos da pesquisa foram construidos de modo a
entender como a revista assumiu o discurso da BNCC e como ela impacta o papel do gestor escolar.
Considerando que a propria LDB 9394/96, ja falava em uma futura Base, realizamos a analise do
fasciculo BNCC na prética - Guia para a implementacdo na Gestdo Educacional publicado pela
Associacdo Nova Escola e Fundacdo Lemann, tendo em vista as implicacdes aos gestores escolares
para atender as demandas de implementacdo da BNCC. Outro objetivo tracado buscou recuperar na
literatura especifica aspectos da gestdo escolar, bem como da Base Nacional Comum Curricular para
compreender como o discurso das organizagdes se apresenta e impacta na gestao escolar.

Revista, Gestéo e a Base

A realizacdo de uma pesquisa, conta com um importante passo que é o seu planejamento,
momento em que organizamos etapas, prevemos caminhos e buscamos leituras que nos permitam
olhar para um objeto de modo a entendé-lo segundo uma interpretacdo possivel naquele momento e
condicdes. Nesse cenario, o desenho metodoldgico da pesquisa, compreende a abordagem
qualitativa.

O trabalho caracteriza-se como documental, na analise de revistas e o Guia produzidos pela
Associacdo Nova Escola, e bibliografica, apoiando-se em autores referéncias para as analises, com
destaque para Ferreira (2000) e Libaneo (2001) nos aspectos da gestdo escolar, e de Silva (2009)
tratando-se de revistas pedagogicas.

Para a realizacdo do trabalho, foi analisado o exemplar digital do Guia, publicado em 2018,
articulado a leitura do documento final da BNCC disponibilizado pelo MEC buscando a
identificacdo de como a gestdo escolar é apresentada, partindo-se do pressuposto de que a revista &,
inclusive, utilizada para divulgacdo de propostas aprovadas por organismos governamentais e do
terceiro setor.

As revistas que tratam de questbes educativas, chamadas de revistas pedagogicas sao
publicacBes destinadas principalmente a professores, gestores e individuos envolvidos e preocupados
com a area educacional. A divulgacao das ideias nas revistas pedagogicas conta com a publicacdo
editorial por meio de uma organizacdo que atende um publico-alvo e para tanto se organizam em
areas de conhecimento especificas. Assim, além de atender aos objetivos da prépria editora, essas
publicacbes geralmente acatam o0s objetivos daqueles que nela investem, e na relacdo com o
leitor/professor os titulos e anuncios das publicacdes e reportagens chamam atencdo e mostram a
forma como o professor deve agir com relagdo a sua turma ou mesmo em suas praticas pedagogicas.

A Nova Escola é entdo um produto editorial que busca atingir o professor e o gestor e, quando
consideramos os titulos das matérias percebe-se que apostam na dificuldade destes em realizarem seu

trabalho, apontando aos mesmos soluc@es, receitas que poderdo ser replicadas em sua instituicéo.
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Observando com atencdo as capas dos exemplares dos anos 2018 a 2020 fica evidente que de modo
continuo as matérias exploraram a tematica da implementacdo da BNCC, tracando responsabilidades
para os educadores e gestores.

Um dos grandes desafios brasileiros foi regulamentar a educagdo de acordo com a
Constituicdo Federal de 1988, o que ocorreu com a LDB de 1996. Estas leis refletem a busca pela
democracia no pais, no contexto da educacéo brasileira, e nessa caminhada emerge um conceito novo,
0 de gestéo da escola, superando o enfoque limitado de administracdo, de trabalhos carregados de
burocracia e centralizados na figura de uma pessoa que definisse os rumos da instituigéo.

A compreensdo de gestdo vem do entendimento de que os problemas educacionais sdo
complexos e que demandam ac¢Oes articuladas e conjuntas na superacdo de situacdes dificeis e
cotidianas nas escolas, e por sua vez a gestdo democratica vincula-se a participacdo dos docentes e da
comunidade escolar na construcdo da proposta politico-pedagdgica, a autonomia financeira e
também na escolha dos gestores. Ao referenciar a gestdo da escola € importante reforcar o
entendimento de que esta, para atender as necessidades da escola, seja desempenhada por uma
equipe gestora. Visto que sdo diversas as dimensdes que articulam a escola, as tarefas decorrentes
dos aspectos administrativos, financeiros e pedag6gicos necessitam ser assumidas por profissionais
que ao realizarem seu trabalho, articulem-se para a promocao do proposito da escola.

O contexto de criacdo da BNCC realiza-se na prescricdo de conteudos que possam ser
aplicados no trabalho, contudo sem a reflex&o das concepg¢des de homem, de sociedade e de trabalho
que sdo tdo importantes na elaboracdo de projetos politicos-pedagdgicos, por exemplo. Com a
implementacdo da Base abrangendo todas as escolas no pais, ocorre uma alteracdo nas demandas,
colocando o curriculo proposto no documento como a nova perspectiva que a escola deve assumir.

O discurso, imbuido no Guia, de que devemos garantir os direitos de aprendizagem e de que a
educacdo necessita de transformacao busca suprimir o direito a educacdo, que é bem mais amplo, e
configura um direito social de todos os individuos, bem como indica que a transformacdo ocorrera
alinhada as competéncias e habilidades, caracteristicas de propostas do mundo do trabalho onde a
escola precisa preparar o individuo para o uso de sua forca de trabalho e ndo para a cidadania.

Consideramos que o fasciculo publicado é uma ferramenta para difundir ideias e praticas em
educacéo, e nesse sentido, os resultados obtidos nos permitem a compreensdo de que o Guia trata a
implementacdo da BNCC como uma forma de qualificar a educagéo contudo sem enfatizar o carater
democratico previsto na legislacdo, o que possivelmente seja devido ao fato da publicacdo e
distribuicéo do fasciculo ser financiada por organismos ndo governamentais.

Resultados
A aprovacédo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular foi, e continua sendo,

uma politica publica que repercutiu na midia de forma geral e gerou expectativas de alteraces
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profundas no sistema educativo brasileiro. A midia, busca alem de informar, utilizar suas abordagens
como forma de difundir suas proprias concepcdes. Quando estudamos temas relevantes para a
educacgéo, que geram movimentacdo em grande escala, faz-se importante uma discussao acerca de
como as informacdes estdo chegando a escola, para os educadores, a partir de ferramentas de
circulacédo de informacdes de facil acesso.

Nesse sentido, conhecer de modo mais aproximado uma revista pedagdgica de grande
circulacédo, e um dos seus materiais criados especificamente para difundir a implementacdo da BNCC
junto aos gestores, estudando as propostas do Guia, bem como identificar concepcbes sobre a
tematica, possibilitou a percepcdo acerca das potencialidades dessas publicacdes impressas
segmentadas para a difuséo de ideias em educacao.

Por meio desta pesquisa documental tivemos a oportunidade de observar como as
informacOes a respeito da BNCC sdo disponibilizadas aos educadores, por intermédio tanto do
Ministério da Educacdo, como por empresas do terceiro setor que defendem a reestruturacdo
curricular, o que justifica o fato de, ndo haver nos materiais observados consideracfes que tratem a
nova politica como negativa ou que cologuem em questdo a sua real necessidade.

Ao nos debrucarmos sobre materiais j& escritos sobre a gestdo escolar, bem como sobre a
influéncia das ideias contidas em revistas pedagdgicas exercem na construcdo de concepcdes de seus
leitores, averiguamos quais 0s papeis atribuido aos gestores escolares na implementacdo da BNCC.

O modelo apresentado aposta na racionalizacdo do tempo, omite o debate e direciona tanto o
trabalho do gestor que esta promovendo a formacdo como do professor que esta participando. Nao passa,
ao nosso ver, de um encontro que dispensa a reflexdo e interagdo dos participantes. Cabe ainda salientar
que com o Guia, o processo da gestdo escolar, é esvaziado das perspectivas de autonomia, de gestdo
democratica. O trabalho coletivo com e para a comunidade escolar fica subsumido, o que justifica a
preocupacdo de que a Base ndo so regula conteudos, mas delimita acGes, atividades, metodologias, e

acima de tudo, regula e controla a escola.
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Eixo 5: Territorialidades, sustentabilidade, satde e praticas agroecoldgicas

Introducéo

O tema deste trabalho esta relacionado com os resultados obtidos em um projeto de iniciacéo
cientifica realizado no periodo de agosto de 2020 e julho de 2021 intitulado: “O conhecimento
feminino e a alimentagdo alternativa: uso das plantas alimenticias ndo convencionais por mulheres na
regido da UFFS”. O objetivo central foi 0 desenvolvimento de estudos sobre diferentes tipos de
plantas ndo convencionais usadas na alimentacdo, conhecidas, cultivadas e utilizadas por estudantes
mulheres no Campus Erechim. Devido as condicBGes objetivas da Pandemia de COVID-19 e os
reflexos disto nas agdes da universidade, o projeto sofreu limitagdes, restringindo-se aos estudos
tedricos e uma pesquisa de campo realizada de forma remota.
Metodologia

A abordagem de analise de resultados foi de cunho quali-quantitativa, contando com pesquisa
bibliografica e de campo. A pesquisa de campo foi submetida ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa)
da UFFS, e aprovada pelo Parecer N° 4.401.098 em 16/11/2021. Utilizou-se, um questionario on-line
contendo 12 perguntas, as quais abordaram questGes a partir de trés eixos: a) dados pessoais; b)
dados sobre a alimentacdo da familia. c) dados sobre plantas alimenticias ndo convencionais. O
questionario foi enviado a lista de estudantes matriculadas no semestre 2020/2, nos cursos de
graduacéo e pos-graduacdo no Campus Erechim, obtendo-se a devolucdo de 134. A partir do retorno
dos questionarios realizou-se a andlise quantitativa, de aspectos alimentares das participantes e
diagnosticou-se as principais plantas conhecidas e cultivadas por elas, elencando as espécies mais
comuns de utilizacdo. Analisou-se ainda aspectos relacionados a alimentacdo das estudantes,
considerando as seguintes categorias: habitos alimentares e origem de alimentos consumidos. A
pesquisa bibliografica acompanhou o decorrer das analises, no intuito de dar suporte cientifico ao
estudo das plantas.
Resultados
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Sobre o perfil das participantes observou-se que a adesdo de maior destaque foi de estudantes
dos seguintes cursos: Pedagogia (30,6%); Mestrado (14,9%); Agronomia (10,4%) Engenharia
Ambiental (7,5%) e frequentantes de cursos de Especializagéo (7,5%). Importante destacar que
houve participacdo de estudantes de todos os cursos. Sobre o local de moradia 72 estudantes
declararam residéncia em Erechim, 52 em outros municipios do Rio Grande do Sul e 07 declararam
residir em outro Estado. Ainda sobre a localizagédo de residéncia das participantes 79,9% declararam
residir em perimetro urbano enquanto que 20,1% afirmaram morar em area rural. Referente a
ocupacdo das mulheres estudantes que participaram da pesquisa observou-se 74 das participantes
destacaram as atividades domésticas como atividade de grande exigéncia, 41 estudantes declararam
emprego formal de 8 horas diarias, 25 estudantes estdo no trabalho agricola, 19 destacaram que
desempenham trabalho informal, 8 na producéo artesanal e 16 assinalaram outro tipo de atividades.

Em relacdo ao contexto familiar das participantes e desdobramentos sobre a alimentacéo
identificou-se uma significativa dependéncia da aquisicdo de alimentos em mercados convencionais
sendo a resposta mais evidenciada. Também, identificou-se elementos em torno de mudancas
alimentares decorrentes da pandemia, onde cerca de 15% mencionou dificuldades neste sentido.
Ressaltamos que alguns aspectos foram apresentados como: a elevacdo de preco dos alimentos, o
cotidiano agitado no cenario de pandemia impedindo dispor o tempo necessario para o preparo das
refeicBes e a auséncia do Restaurante Universitario da UFFS que possibilitava uma dieta alimentar
de qualidade com preco acessivel.

A segunda parte da pesquisa estava focada na utilizagdo das PANC, onde listou-se algumas
espécies e solicitou-se que as participantes identificassem as mesmas a partir de questdes fechadas
sobre o seguinte: plantas conhecidas (ou que ja ouviram falar), plantas utilizadas na alimentacéo,
plantas cultivadas. De acordo com as interacGes observou-se o seguinte resultado em relacdo ao
conhecimento de alguns tipos de PANC:

Figura 1: Espécies de PANC conhecidas pelas estudantes

Fonte: Resultado do Projeto PIBIC 2021 organizado pelas Autoras

Em seguida solicitou-se que as estudantes mencionassem as espécies de PANC que

conheciam e ndo estivessem presentes na lista do questionario. Foram mencionadas as seguintes
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plantas: Goiabeira; Pata de Vaca; Cidreira; Tomate Cereja; Roseira; Jiquiri; Pinhdo; Palmito; Bambu;
Broto de bambu; Manjericdo; Trapoeraba; Erva Baleeira; Caraguata; Erva Moura (Fud); Samambaia;
Flor de abdbora; Amor perfeito; Orquidea comestivel; Violeta de jardim; Radicci do mato; Radicci
de polaco; Espinheira Santa; Folha de beterraba; Folha de mamé&o; Folha de cenoura; Folha de couve;
Inhame; Maria Pretinha; Jaca; Esponja vegetal; Nabo do mato; Urtigdo; Alcafrdo; Acafrdo da terra
laranja e roxo; Peixinho da horta/ Pulmonaria; Azedinha/ trevo; Beldroega; Beldroegdo; Raiz de
salsa; Cambuquira; Maracujas; Moringa; Erva Gorda; Manto de viuva; Araruta; Physalis; Figo da
india; Dente de ledo; Batata Yacon; Funcho; Confrei; Balsamo. Observamos que muitas destas
mencionadas ja estavam na lista e/ou sdo conhecidas por outra denominacdo. Isto revela o vasto
repertorio de nomenclaturas de carater popular, de diferencas regionais e de tradicdo oral que
envolve a tematica, podendo complexificar alguns entendimentos. Por outro lado, significa uma rica
diversidade de conhecimentos muitas vezes desconsiderados.

As plantas mais citadas pelas participantes foram: Hibisco (Hibiscus rosa-sinensis L;
Hibiscus acetossella Welw.ex Hiern); Ora pro Nobis (Pereskia aculeata), e Dente de Ledo
(Taraxacum officinale).

Como destaque do questionario uma questdo de carater aberto visou explorar as opinides das
participantes, ndo sendo de carater obrigatoria. Dentre as 32 respostas obtidas observou-se que: a)
algumas participantes conheciam algumas plantas porém ndo as identificavam como comestiveis; b)
muitas ressaltaram a importancia da discusséo sobre o tema dadas as dificuldades alimentares atuais;
c) identificou-se que a horta presente na universidade é desconhecida para muitos discentes,
despertando questionamentos sobre possibilidades de maior utilizacdo deste espaco; d)
ocorreram manifestacdes alegando que tal pesquisa provocou o interesse por uma alimentacdo mais
saudavel e alternativa; e) algumas discentes reconheceram conhecer muito pouco sobre o tema; f)
surgiram solicitagfes acerca de producdo de cartilhas que possam divulgar 0 manejo e cultivo de
PANC em espagos pequenos e manifestacOes sobre processos de formagéo remota sobre o cultivo e
preparo destes alimentos. De modo geral, as manifestaces obtidas foram satisfatorias em relacdo ao
tema demonstrando interesse na continuidade e aprofundamento do presente estudo realizado.

O estudo também teve o enfoque nos estudos feministas relacionando a questdo da
alimentacédo a outras demais tarefas que historicamente sobrecarregam as mulheres. Compactuamos
com a interpretacdo de que a divisdo social do trabalho, incluindo a diviséo sexual, reforgcada pelas
relacdes de poder do patriarcado, ja ocorriam em outros modos de producdo, mas se intensificam no
atual. Assim, como afirma Safiotti (2013), € no capitalismo que a segmentacao das tarefas consegue
se aperfeicoar a tal ponto que se torna necessaria a promogdo de recursos de exploracdo de seres

humanos e da natureza, bem como a justificativa para esse processo.
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A pesquisa corroborou com outros estudos, como os de Kinupp e Lorenzi (2014),
identificando que o interesse pelas plantas alimenticias ndo convencionais vem apresentando uma
crescente. No decorrer do processo de pesquisa, observou-se que, muitas provocagdes e reflexdes
surgiram, requisitando a ampliacdo de leituras e interpretagdes sobre a natureza e sobre a sociedade,
bem como, a necessidade de instituir processos formativos de carater interdisciplinar. Por fim,
ressaltamos que a da relacdo entre conhecimento feminino e alimentacdo, € uma tema amplo e
complexo, impulsionador de antigas e novas discussdes, principalmente referendado pelo
significativo interesse demonstrado pelas participantes da investigagéo.

A pesquisa possibilitou a publicacdo de um capitulo de livro e de artigo cientifico na Revista
Cadernos da ABA, além da apresentacdo em dois eventos: no XII Férum de Estudos: Leituras de
Paulo Freire, em 16/05/21, e na XI Jornada de Iniciacdo Cientifica (JIC) da UFFS, em 23 a 26/11/21,

recebendo neste o “Prémio Jovem Pesquisador”.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacéo Popular

Introducéo

Este trabalho possui uma abordagem a partir da atuacdo de uma equipe de Assisténcia
Técnica, Social e Ambiental - ATES, na regido sudoeste do Parana, com um grupo de mulheres
atingidas pela Usina Baixo Iguagu. Nesse sentido, este trabalho faz a analise de como esse grupo de
mulheres reassentadas vive nas localidades de Realeza e Santa Tereza do Oeste, relatando seus
problemas e buscando solucGes para restabelecer seu modo de vida.

O movimento dos atingidos por barragens firma o entendimento de que a implementacdo de
usinas hidrelétricas viola varios direitos. Na implantacdo da Usina Baixo Iguacu nao foi
diferente, muitas pessoas foram afetadas pelo estabelecimento desta usina. As mulheres sdo as
principais afetadas. Isso porque as mulheres, em sua maioria, sdo as responsaveis pelas dindmicas de
organizacdo familiar. Foram negados a elas o direito a participacdo em debates e tomadas de
decis0es, inclusive, por seus companheiros.

Em razdo disso, demonstra-se a importancia das atividades realizadas pela ATES para a
emancipacdo dessas mulheres no processo de luta politica organizada pelos atingidos.

Objetivo

A dindmica apresentada no projeto tem por objetivo geral trazer o sentimento de pertenca as
atingidas a suas novas realidades no RRC, através de ac¢Bes que as referenciam como sujeitas de
direitos, trabalhando também no processo de trocas de saberes, culturas populares, alem de
discussbes especificas sobre direitos das mulheres, questdes de género e estimulando o
fortalecimento vinculos.

Metodologia
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O projeto foi fruto de uma construcdo coletiva. O processo organizativo iniciou através das
lutas, percepcdes da pratica do MAB e ATES sobre a importancia da organizacdo das mulheres, em
2022 com a insercéo de uma discente do curso de Servigo Social da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UNIOESTE) no Estéagio supervisionado Il, organizou-se o trabalho com as mulheres
sobre m conjunto a intervencao do estagio.

O projeto constitui-se por encontros com temas distintos, € importante destacar que a
metodologia utilizada para escolher os temas norteadores foi a construcdo participativa, conhecido
como pesquisa- acdo, de acordo com Thiollent (1985) é pensada através de uma acdo visando a
resolucdo de um problema coletivo ou uma situacdo que 0s sujeitos podem estar presentes nas acoes.

Os encontros foram realizados com mulheres de ambos o0s reassentamentos, até 0 momento
foram realizadas 03 (trés) atividades. A primeira foi um espaco de acolhida, construcéo e definicdo
dos proximos temas, para que os assuntos fossem de interesse primeiramente do publico-alvo. O
segundo encontro foi uma parceria com o projeto de extensdo da UNIOESTE, Ndcleo Maria da
Penha (NUMAPE), foi trabalhado sobre os tipos de violéncia contra as mulheres, auto-estima e Lei
Maria da Penha. O terceiro encontro foi um espaco de descontragdo, misticas, trocas de artesanatos e
atividades ludicas, foi o encontro de encerramento do periodo de estagio da aluna supracitada.

E importante destacar que o projeto é realizado mensalmente, os temas dos proximos
encontros ja estao definidos e serdo executados pela equipe da ATES.

Resultados

As populacgdes atingidas por barragens sofrem graves violagdes dos seus direitos, e as
mulheres sdo impactadas de forma direta e enfrentando as maiores dificuldades para recompor seus
modos de vida. Por isso a auto organizacdo das mulheres se torna central para a contribuicdo na luta
das populacdes atingidas. O presente trabalho obteve como resultado o fortalecimento da unido do
coletivo, o entendimento das mulheres referente ao acesso aos seus direitos, autoconhecimento e
pertencimento a sociedade, entendimento sobre a conjuntura politica, o impacto da implantacdo da
usina e a importancia da sua participagdo em debates e decisGes, e também confirmou a importancia

da atuacdo da ATES para o desenvolvimento da comunidade.

Figura 1: Atividade com grupo de mulheres e NUMAPE
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Fonte: Acervo do autor.
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Eixo 6: Patriménio, Movimentos Sociais e Educagdo Popular

Introducéo
O presente trabalho trata das perspectivas iniciais a respeito da implantacdo da proposta de
educacdo do campo em uma escola da rede municipal de ensino na cidade de Santa Rosa. Mais
especificamente trata da analise de um diagndstico inicial realizado no ano de 2020 e que serve como
base para as fundamentacOes e construgdo de tema gerador e eixos norteadores/temas transversais
que facilitardo e indicaréo o trabalho a ser seguido.
Quando nos referimos a educa¢do do campo podemos dizer que
[...] a Educagdo do Campo projeta futuro quando recupera o vinculo essencial entre formagéo
humana e producdo material da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrBes de relagdes sociais, pelos vinculos com novas formas de producéo,
com o trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos, com lutas

sociais que enfrentam as contradi¢cbes envolvidas nesses processos (CALDART, 2012, p.
263).

Dessa forma a educagdo do campo que se projeta na escola em questdo busca ressaltar a
questdo do ser — educando enquanto sujeito ativo e participante da comunidade em que vive. Leva-se
em consideracdo seus aspectos historico-culturais para nortear todos 0s processos de ensino-
aprendizagem. Nestes preceitos € necessario que se desenvolva, para € com 0s envolvidos, uma
metodologia onde se possa levantar hipoteses e a0 mesmo tempo propor solugdes, ou caminhos que
possam levar a mitigacdo de “problemas” a fim de transformar ndo somente o sujeito, mas também o
coletivo.

Sendo assim, o diagndstico que foi realizado e que € apresentado neste trabalho baseia-se em
investigacao tematica, que, segundo Freire (2016) “envolve a investigagdo do proprio pensar do povo.
Pensar que nédo se da fora dos homens, nem num homem s, nem no vazio, mas nos homens e entre
0s homens, e sempre referido a realidade” (FREIRE, 2016, p. 140).

Segundo anélise realizada sobre os dados desta investigacdo tematica, surge o tema gerador e
0s eixos norteadores ou temas transversais que embasardo a proposta pedagdgica da escola do campo,

construida através da participacao dos varios atores sociais envolvidos na comunidade escolar.
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Quando se fala em tema gerador Freire (2016) aponta que este “ndo ¢ uma criagdo arbitraria,
ou uma hipotese de trabalho que deva ser comprovada. Se o “tema gerador” fosse uma hipdtese que
devesse ser comprovada, a investigacdo, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas de sua
existéncia ou ndo” (FREIRE, 2016, p. 122).

Por conseguinte e junto ao tema gerador surgem o0s conteldos transversais, ou eixos
norteadores, ou como a Base Nacional Comum Curricular - Brasil (2019) propde, os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), que “sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a uma area do
conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a
realidade do estudante” (BRASIL, 2019, p. 7).

Objetivo

O objetivo do presente trabalho é apresentar como o diagndéstico da realidade das familias dos
alunos serviram como base para a implantacéo da proposta de educagdo do campo em uma escola no
interior do municipio de Santa Rosa/RS. Da mesma forma, os dados coletados também servem como
referéncia/base para nortear o tema gerador, eixos e temas através da transversalidade de contetdos e
conhecimentos, para assim desenvolver uma proposta pedagogica.

Metodologia

O diagnéstico foi realizado no ano de 2020 com as familias dos alunos matriculados na escola
Municipal de Ensino Fundamental Erico Verissimo, Bela Unido, interior do municipio de Santa
Rosa/RS. Foi desenvolvido através de plataforma Google Formularios e questionarios impressos e
analisados, inicialmente, de forma quantitativa e posteriormente, qualitativamente. Todos os 91
alunos responderam aos questionarios. Cabe ressaltar que aqui destacaremos as questdes que mais
deram suporte para o embasamento da proposta pedagogica desta pesquisa.

Os questionarios utilizados no formulario enviado as familias e que basearam a investigacdo
temética consistiram em averiguar a renda das familias, religido, constituicdo familiar, grau de
instrucdo e profissdo dos pais, andlises sobre a escola, sobre tempo de estudo, se possuiam
eletrbnicos em casa, entre outros gquestionamentos. J& quanto a realidade vinculada a agricultura,
questionou-se sobre horta, pomar, atividades agricolas e ndo agricolas, area cultivada e produtos
cultivados, se possuiam maquinarios e como classificava sua produgao.

Resultados

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Erico Verissimo esta ligada a Rede Municipal de
Ensino e oferece Ensino Fundamental Completo e Educacdo Infantil (Pré I e Il). Os alunos, em sua
maioria, provém das redondezas da escola, possuem formacdo familiar diversificada, valores e
conceitos proprios, dispostos a aprender, conviver, interagir e participar. Sao nativos digitais, bom
nivel social, motivados, curiosos, ativos e preocupados com o0 meio ambiente, uma vez que provém,

na sua grande maioria, da agricultura. As familias sdo constituidas na maioria pelo pai, mée e filhos.
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Os educandos possuem renda familiar baixa, sendo que 19% possuem renda inferior a 1 salario
minimo, 18% possuem renda de 1 salario minimo, e em 42% das familias renda é de 1 a 2 salarios
minimos. O grau de instrugdo dos pais, na maioria, é de Ensino Fundamental Incompleto, e das maes,
Ensino Médio Completo. A origem étnica das familias é diversificada, mas predomina a brasileira, a
alemd e a italiana. A maioria dos pais trabalham na agricultura.

Como a grande maioria dos nossos alunos sao provenientes da agricultura familiar, optou-se
por pesquisar quanto & producdo para subsisténcia, sendo que 73% possuem horta em casa e 66%
possuem pomar. Quanto as atividades agricolas, 73% as realizam, podendo destacar criagdes (porco,
galinha, gado de leite, terneiros, cavalo, boi na engorda, peixe, coelho, ovelha, pato, peru) e
plantacdes (soja, milho, mandioca, vassoura, pastagem, batata, amendoim, cana-de-aglcar, meldo,
pepino, abdbora, feijdo, trigo). 15% das familias realizam atividades ndo agricolas, que consistem na
sua grande maioria, artesanato. Quanto a quantidade total de area que as familias possuem, 42,5%
das familias possuem até 4 hectares, servindo, a grande maioria para cultivo de milho e pastagens
para os animais. As atividades agricolas, na sua maioria sdo realizadas de forma manual, pois 72%
ndo possuem maquinarios para auxiliar nas atividades. Ja& no que se refere a utilizacdo ou nédo de
agrotoxicos na producdo, as familias classificaram como: 43% utilizam agrotdxicos e 57%
classificam sua produ¢do como organica ou em transicdo para base ecoldgica.

Nesse contexto, observa-se que as familias, na sua grande maioria, sdo de pequenos
agricultores familiares, por isso a importancia em se trabalhar com propostas integradas nas
diferentes disciplinas, que incentivem a producdo de alimentos para subsisténcia das familias. Dessa
forma, busca-se relacionar ao contexto real dos educandos, bem como valorizar essa importante
atividade, a fim de que se instigue os educandos a permanecerem no campo, ou em qualquer lugar da
sociedade, exercendo seu papel com consciéncia e autonomia.

Através do diagndstico realizado com as familias, obteve-se uma visdo da realidade na qual a
escola do campo esta inserida. Serve para subsidiar o trabalho com eixos/temas geradores,
transversalidade de conteldos e conhecimentos, bem como embasar a proposta pedagdgica a ser
desenvolvida. Com um trabalho participativo e colaborativo do coletivo do grupo dos professores,
funcionarios e equipe diretiva, o tema gerador e seus temas transversais ou eixos norteadores que
surgiram a partir deste diagnostico/investigacéo tematica sdo identificados na Figura 1 a seguir:

Figura 1: Tema gerador e temas transversais da escola do campo



Implantagdo/ construgdo de Cisterna;
Estudo ¢ im tagdo da irrigagio
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Exposigio de trabalhos de pesquisa;
Feira de ciénclas

AGUA
MEIO
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Desmatamento;
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Fonte: Acervo dos autores.
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Valori zagio da mulher;
Papel da mulher do campo;
Estudos e contexto histérico de conquistas;
Liderangas locais/ representati vas;

Entrevistas com representantes da comunidade;
Uso de midias dig

registro das préticas;
foa Agoes

agens
Familias do cam po;

MULHER

MULTIFUNCIONALIDADE
DA AGRICULTURA

Agronegécio;
Agricultura cam
Resgate histdrico’ s
cam po;
Recam pesini zagio;
Extensdo territorial
produtividade/re tormo
financeiro;
Diversidade de sementes;
Género Patriarcado;
Alimentos produzi dos x
alimentos industrializados;

Neste sentido, a escola do campo inicia sua proposta pedagdgica com base nos levantamentos

construidos a muitas méos. Cabe ressaltar que ainda € um processo em construcdo, pois inicia-se um

trabalho que tera longo prazo para discussdo, implementacdo e troca de saberes com todos os

envolvidos.
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Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo
A Escola, ndo se pode eximir o papel de buscar uma formacdo cidada, voltada para a
participacdo critica, em que todos tenham voz e vez, assim como nao pode deixar de colocar toda sua
forca na criagdo alternativa de espacos de participacdo social e com isso rebater uma organizacgao
conservadora de gestdo que busca ampliar a sua atua¢do. Como argumenta Libaneo:
[...] é possivel ndo so resistir as formas conservadoras de organizagéo e gestdo como também
adotar formas alternativas, criativas, que contribuam para uma escola democratica a servico

da formacdo de cidaddos criticos e participativos e da transformagdo das relagdes sociais
presentes (LIBANEO, 2006, p. 328).

Nesse sentido, para colaborar, dentro de uma visdo humanista e participativa do todo que se
compreende comunidade escolar, formou-se, no decorrer do tempo, um colegiado representativo dos
segmentos que compdem a escola, denominado Conselho Escolar, que legalmente de forma explicita,
possui fungdes: “consultiva, deliberativa e fiscalizadora nas questdes pedag6gico-administrativo-
financeiras.” (RIO GRANDE DO SUL, 1995) para deliberar e educar as geracbes sob a sua
responsabilidade.

O Conselho Escolar (CE) é o 6rgdo maior quanto a tomada de decisfes ocorre na estrutura
interna da escola. Ele representa os segmentos escolares atraves de seus conselheiros oriundos das
diversas parcelas que compdem a escola: pais, alunos, professores e funcionarios. Esse conselho é
um dos maiores exemplos da reproducdo da participacdo social que se busca quando € instigado
programar uma gestdo democratica nas diversas func@es escolares, que pode ter na sociedade apoio
para desenvolvimento de um ensino de qualidade.

Com essa intengdo é possivel, mesmo que de forma indireta, afirmar que movimentos
académicos, como sdo os mestrados profissionais em educagdo, podem contribuir para a orientacéo e
0 desenvolvimento de muitas acOes oriundas das politicas educacionais diretamente na pratica

escolar.
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Dessa forma, pelo pensamento de que o CE € uma formacao humana, formado por mulheres e
homens que se constituem pela sua ascensdo da consciéncia coletiva efetivada de maneira concreta
na acdo continuada de trabalho, seja pela acdo ou pela interacdo em um processo de transformacao
individual e do coletivo escolar, ndo restam ddvidas que serd trabalhado com a concepcédo

pedagdgica dialética.

Enquanto a pedagogia da esséncia é extremamente determinista, mecanica, e a concepgao
existencialista é voluntarista e pessimista, a pedagogia dialética da educacdo é social,
cientifica, uma pedagogia voltada para a construgdo do homem coletivo, voltada, portanto
para o futuro. (GADOTTI, 2001, p. 157).

Uma das mudancas, oriundas das ultimas décadas, foi a maior importancia atribuida aos CE para a
construcdo de uma gestdo democratica da escola com maior representacao das suas funcgdes.

A funcdo pedagdgica, embora ndo esteja explicitada graficamente na legislacdo e em muitas
teorias, ela se encontra transpassando implicitamente as demais funcdes, como podem ser
compreendidas a partir da leitura das fun¢fes mais conhecidas, pois a funcdo pedagogica refere-se ao
acompanhamento que deve ser prestado em relacdo as acdes pedagdgicas educativas desenvolvidas
no ambiente escolar, deve ser feito de maneira constante, com objetivo de identificar problemas e
sugerir alternativas que tenham como resultado o crescimento dos alunos em todos 0s seus aspectos e

assim, fazendo a diferenca na comunidade em que participam.

Dessa forma, a funcdo politico-pedagdgica do Conselho Escolar se expressa no “olhar”
comprometido que desenvolve durante todo o processo educacional, tendo como foco
privilegiado a aprendizagem, qual seja: no planejamento, na implementacéo e na avaliagdo
das acBes da escola. (BRASIL, MEC, 2004, p. 18).

Portanto, com base nos estudos ja realizados, € possivel afirmar que o tema dos Conselhos
Escolares ja teve um grande impulso no inicio dos anos 2000, quando, como resultado de grande
mobilizacdo democratica da sociedade brasileira, deu fortes passos para a constituicdo de um
conselho por escola em todo o pais. Esse movimento fez surgir o Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos Escolares da Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da
Educacgdo, na gestdo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, e consequentemente muitas
pesquisas sobre o assunto foram desenvolvidas nos anos seguintes. Os tempos passaram, mas a
necessidade de participacdo e consolidacdo da gestdo democratica continua, cada vez mais,
necessaria a fim de garantir e ampliar o espaco de participacao popular nas entidades sociais.
Objetivo

Identificar caracteristicas da gestdo democratica, a partir da atuacdo dos Conselhos Escolares,
estimulando a participacdo, dentro de uma concepcdo dialética, com especial atencdo a funcédo

pedagdgica.
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Metodologia

A pesquisa, em andamento, é qualitativa, e busca averiguar dados descritivos na busca de
resultados através de um meétodo de investigacdo cientifica, seguindo o0s ensinamentos de que “A
pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares” (MINAYO, 2002).

O estudo conta com a pesquisa bibliografica, partindo de reflexdes bésicas sobre o tema, -com
0 conhecimento na perspectiva de uma educagdo cidadd de Paulo Freire, de uma educacgdo
transformadora com indicativos dos caminhos e como caminhar de Angela Antunes, contribuicdes da
gestdo democrética, organizacao e gestdo da escola de José Carlos Libaneo e Vitor Paro, da politica e
cultura na sociedade democratica de Norberto Bobbio, do apoio em politicas publicas de Luis
Fernando Dourado, e com a dindmica histdrica dos conselhos de educagdo no Brasil de Genuino
Bordignon para assim ajudar a constituir base cientifica do estudo, entre outros.

A pesquisa conta com analises de alguns documentos que estdo ligados diretamente ao tema:
lei Estadual Galcha 10.576/95 que disp&e sobre a gestdo democréatica do ensino publico estadual e
da outras providéncias, suas alteracdes e regulamenta¢des por portarias administrativas e a Proposta
Politico Pedagdgica das escolas onde serdo realizados os estudos.

Na pesquisa de campo sera realizada a analise das atas do CE da escola investigada,
questionario com representantes dos segmentos e a observacao das reunides dos CE nessa escola.

A anélise dos dados seguira as indicacdes da analise de contetido de Laurence Bardin com as
etapas da organizacdo (levantamento do material coletado), codificacdo, dividida em unidade de
registro e unidade tematica, (BARDIN, 2016), a partir das expressdes; gestdo democratica,
participacdo popular e termos similares e por fim a codificacdo em uma categorizacdo semantica dos
conceitos analisados.

Resultados

Em razdo da pesquisa estar em desenvolvimento, a principio, as analises do referencial
tedrico delimitado nos leva a construir hipoteses de um Conselho Escolar moldado nas estruturas
legais que foram resultados de mobilizacGes populares e agora, apos alguns anos de um forte
trabalho de construcdo dos conselhos com apoio do MEC na gestdo dos Ministros Cristovam
Buarque e Fernando Haddad, a investigacdo estard também disposta a observar os frutos desse

trabalho.
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagogicas em tempos neoliberais

Introducéo

O Brasil passa nesse momento pela chamada “onda marrom”, uma reorganizagdo das “novas
direitas” (GALLEGO, 2018, p. 13), neoconservadoras, reacionarias, protofascistas e ultraneoliberais,
que passaram, a partir do golpe de 2016 a exercer a agéncia e o protagonismo politico, e, a partir de
2019, com viés autoritario e antidemocratico, personificado no governo de Jair Messias Bolsonaro.

Com um discurso econémico de austeridade a custa de direitos sociais como a Educacdo, as
politicas ultraneoliberais se alinham a um conservadorismo religioso. Decorridos duzentos e trinta
anos da apresentacao do relatério e projeto de decreto sobre a organizacao geral da instrucéo publica
laica, gratuita, mista e igual para todos de Condorcet, “um dos mais contumazes criticos da
‘obscuridade’ religiosa” (NASCIMENTO, 2008, p. 48; PERIN, 2015, p. 10), o recalque de fragdes
sectarias, fundamentalistas e extremistas de segmentos religiosos langa uma verdadeira “cruzada” em
favor do que se convencionou chamar de homeschooling - e que aqui nos referiremos como
“escolarizagdo doméstica” (PENNA, 2019, p. 10-11).

Contudo, o advento da escola laica ndo foi uma vitdria revolucionéria, antes foi uma
transacdo (PONCE, 2003, p. 153), pois a tentativa de o Estado liberal de conquistar a hegemonia no
campo pedagdgico foi eivada de graves contradi¢des. Entre elas a de que a Igreja era vista pela classe
dominante como um poderoso instrumento ideoldgico, verdade que dissimula até os dias atuais,
impedindo que forgas libertadoras e revolucionarias sejam postas em marcha.

E, é nesse campo de embates que projetos legislativos de “escolarizagdo doméstica” foram
apresentados desde 1994, no bojo de movimentos conservadores que se conformaram posteriormente
no Escola sem Partido, calcado na desconfianga em relacdo a instituicdo escolar (e notadamente
contra os(as) professores(as)) e no panico moral. E um discurso irradiado desde os nucleos familiares
e que bebe de ideologias hegemdnicas do Capital (particularmente estadunidense, mas ndo sé) que
desconsidera as realidades sociais e subtrai 0o educando da pratica concreta, do chdo onde é

construido o conhecimento escolar, da diversidade, da tolerancia.
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Com o apoio do atual governo (quase metade dos projetos foram apresentados apos o Golpe
de 2016), aos 19 de maio p. p. foi aprovado pela Camara dos Deputados o projeto de lei n°
3.179/2012, que ora tramita em regime de urgéncia no Senado. Tal iniciativa pretende alterar as Leis
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), e 8.069, de
13 de julho de 1990, (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para dispor sobre a possibilidade de
oferta domiciliar da educacao basica.

Urge discutir a proposta do projeto de lei em trAmite através da reflexdo, da critica, da
denuncia e da proposta. Da reflexdo sobre qual modelo de Educacdo queremos. Da critica ao modelo
capitalista da Educacdo como mercadoria. Da dendncia de uma nova forma de cerceamento da
atividade libertadora do ensino. Da proposta de uma educagdo que produza conhecimento verdadeiro
sobre a sociedade em que vivemos e que esse conhecimento seja relevante teoricamente e que seja
atil para as lutas sociais.

Objetivo

Analisar criticamente a proposta de “escolarizacdo doméstica” que o projeto de lei encerra,
suas implicacBes nas instituicdes escolares, nas politicas publicas, na socializacdo do alunato, na
privatizacdo da questdo publica.

Metodologia

Adotamos o materialismo histérico-dialético na revisdo tedrica da literatura académica
(fontes primarias) e de matérias jornalisticas (fontes secundéarias) sobre o tema, na perspectiva
(abordagem) da Histdria do Tempo Presente.

Resultados

O projeto de homeschooling é polémico no mundo todo. Do que se demomina como
“educagdo domiciliar” pode significar a transferéncia de recursos econémicos e sociais do Estado
para um pequeno grupo de familias, que poderiam ser destinados a melhoria da escola publica. Ha
uma inversdo do direito - da crianca em primeiro lugar para os pais - e venda de plataformas de
“educagdo domiciliar”. O que se observa é que sob o argumento do “direito dos filhos a educagado de
qualidade” e da liberdade educacional (MEC, 2021, p. 11-12) questiona a funcdo educacional que
historicamente constutuiu-se na institui¢do escolar. Calcado no individualismo ultraneoliberal, soma-
se 0 prejuizo notdrio a socializa¢do do educando. Contraditoriamente, pleiteiam um Estado minimo,
mas com aportes para um projeto de “elite”. Além de prejudicar o convivio das criangas e
adolescentes, ainda perpetram um cerceamento ideologico, religioso, politico e social.

Na esteira de Dermeval Saviani (2022), é fundamental o resgate de um projeto de Educacéo
que dialogue com o desenvolvimento nacional. Para tal é necessario fortalecer a Educacéo Publica:

universal, democratica, gratuita, de qualidade, socialmente referenciada, laica e inclusiva, com a
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valorizacdo e reconhecimento publico dos cursos de licenciatura e de seus profissionais, sob a
hegemonia da classe trabalhadora.

Se durante a ditadura empresarial-militar (1964-1985) o protagonismo do planejamento
educacional no Brasil passou dos educadores para os tecnocratas, a partir da década de 1990 com o
Brasil ingressando no Consenso de Washington, a orientacdo dominante provem de organismos
econdmicos internacionais, de instituicdes globais como o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional (FMI). Outro ponto € que ha uma disputa ideoldgica. Cabe a pergunta: a quem interessa
0 homeschooling?

Figura 1: Pagina do Sistema Ave Maria Homeschooling
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Fonte: https://www.homeschoolavemaria.com.br/
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O FENOMENO EVASAO ESCOLAR NA EDUCAC}AO DE PESSOAS JOVENS
E ADULTAS NO MUNICIPIO DE TUPANCI DO SUL/RS
Adriana Regina Sanceverino

Professora Dr? Pesquisadora da EJA/Lider do Grupo de Pesquisa GEPEJAI/UFFS
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). adriana.sanceverino@uffs.edu.br

Rafael Pedott
Mestre em Educacéo pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e professor da rede
publica. Membro do Grupo de Pesquisa GEPEJAI/UFFS. rafapedott@gmail.com

Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacéo

Introducéo

A despeito de terem acontecido muitas lutas no sentido de extinguir a evasdo escolar no Brasil,
ainda se observa, na conjuntura brasileira, que esse fendmeno esta presente nas escolas. Mesmo
diante de um cenario de lutas em favor de que a evasdo ndao ocorra, nota-se que existem poucas
pesquisas, principalmente que envolvam a modalidade EJA. Nesse contexto, a presente pesquisa
torna-se expressiva, no sentido de que aprofunda as discussbes sobre a evasdo escolar e denuncia
todo tipo de exclusdo, principalmente na modalidade EJA. Por isso, perante essa realidade, algumas
consideracBes acerca da pesquisa se fazem relevantes, mesmo com a clareza de que a teméatica em
estudo vai muito além do explorado.

Assim, destaca-se a resisténcia ao direito a educacdo na EJA, ao longo da historia da educacgéo
nacional, que lhe assegura o status de modalidade em que todos(as) que ndo conseguiram estudar em
idade escolar possam fazé-lo.

O estudo buscou investigar as possiveis causas da evasdo escolar na modalidade EJA, na
Escola Estadual de Ensino Médio Gustavo Biazus, no municipio de Tupanci do Sul/RS.

A escola em que ocorreu a pesquisa evidencia alta evasdo e abandono na modalidade EJA no
Ensino Médio e, por isso, a importancia de uma questdo norteadora: quais as causas da evasao dos(as)
alunos(as) da Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas, na Escola Estadual de Ensino Médio Gustavo
Biazus, no municipio de Tupanci do Sul/RS?

Mesmo diante das limitacdes, este estudo permitiu compreender algumas causas da evasdo
escolar na institui¢cdo pesquisada.

Objetivo

O objetivo geral € investigar o fendmeno evasdo dos(as) alunos(as) da Educacdo de Pessoas

Jovens e Adultas (EJA), na Escola Estadual Gustavo Biazus, no municipio de Tupanci do Sul /RS, e
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as perspectivas de acdo da unidade escolar para a promocdo do retorno e da permanéncia dos(as)
estudantes na Instituicdo.
Metodologia

Este estudo é de cunho qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986). Quanto a natureza é
exploratoria e descritiva, em que busca-se apoio em (THIOLLENT, 1988, p. 48), que afirma: “A fase
exploratdria consiste em descobrir 0 campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e
estabelecer um primeiro levantamento (ou ‘diagnéstico’) da situagdo, dos problemas prioritarios e de
eventuais agoes”. A pesquisa exploratdria proporciona maiores conhecimentos sobre o problema a ser
pesquisado, bem como auxilia na formulag&o de hipoteses.

Acerca dos procedimentos técnicos, a presente pesquisa ampara-se na pesquisa bibliogréafica e
documental. Segundo (GIL, 2008, p. 50), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material ja& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A pesquisa
documental (LUDKE; ANDRE, 1986) tem a finalidade de compreender o fendmeno da evasio, bem
como o0 ambiente a ser pesquisado.

A pesquisa bibliografica, que possibilita conhecer os fatos com perspicécia, diante da

amplitude das informacdes do fenémeno em estudo. Para (GIL, 2008, p. 50),

[...] a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante quando o
problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria
impossivel a um pesquisador percorrer todo o territdrio brasileiro em busca de dados sobre a
populacdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma bibliografia adequada,
ndo terd maiores obstaculos para contar com as informagdes requeridas. A pesquisa
bibliografica também é indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situagdes, ndo ha
outra maneira de conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundérios.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas as entrevistas semiestruturadas.
(TRIVINOS, 1987, p. 146) esclarece que
[...] podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
principal colocado pelo investigador, comecga a participar na elaboracdo do conteldo da
pesquisa.
Com esse posicionamento de (TRIVINOS, 1987), nota-se a importancia da entrevista
semiestruturada, pois ela apoia-se em teorias e hipdteses relevantes a pesquisa e, também, possibilita
interrogacOes necessarias ao tema, auxiliando o(a) pesquisador(a) a melhor compreender o objeto a

ser pesquisado. Com isso, 0(a) pesquisador(a) e o investigado interagem de maneira dinamica,
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fazendo da pesquisa uma troca de saberes e pensares ricos em contetdo, possibilitando formulacGes
de novas questdes, partindo das conversas.

Para analise dos dados utilizou-se a técnica de analise do contetido. Segundo (BARDIN, 2016,
p. 51) “A finalidade é sempre a mesma, a saber, esclarecer a especificidade e o campo de a¢do da
analise de conteudo”.

Resultados

A escola pesquisada, diante da analise de documentos como o Projeto Politico- Pedagdgico
(PPP), oferece a modalidade EJA. Para que a modalidade aconteca, é necessaria a aprovacdo da
Coordenadoria Regional de Educacdo (15° CRE). O regimento da EJA detalha as caracteristicas de
realizacdo do ensino, carga horéria, clientela, avaliacdes, justificativa e objetivos.

Em seus objetivos, percebe-se que a instituigdo oferece as condigdes para que a aprendizagem
aconteca de maneira dinamica, respeitando os tempos e as peculiaridades de cada aluno(a).

Outro aspecto importante € o de que os professores(as) da modalidade EJA ndo possuem
formacdo especifica, pois as formacGes continuadas ndo priorizam essa etapa do ensino.

Para os(as) alunos(as) que frequentaram determinada série e reprovaram, quando retornam a
escolaridade na modalidade EJA, sdo submetidos a uma avaliagdo de conhecimentos chamada
reclassificacdo, de modo que, se confirmada sua aptiddo, ingressa na totalidade/série posterior. Essa
avaliacdo segue as normas vigentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9394/1996), e
os resultados séo analisados pelo corpo docente e registrados em ata.

Os(as) seis participantes da pesquisa encontram-se regularmente matriculados na modalidade
EJA, ensino médio/noturno. Possuem idade entre 25 anos e 40 anos, aproximadamente. Por meio da
investigacao, constatou-se, nas falas dos(as) sujeitos(as), que os principais motivos de continuarem a
estudar ¢ melhorar de emprego, condi¢des e também de vida; ja o trabalho pesado, diario, é apontado
como 0 motivo principal que os leva a evadirem.

Podemos dizer, a partir da analise dos dados obtidos com a presente pesquisa e respondendo a
questdo norteadora da pesquisa acerca das causas da evasdo na EJA, que a ocorréncia desse
fendmeno evasdo esta relacionada, principalmente, com a vida laboral, com as longas jornadas de
trabalho, que geram muito cansago e, portanto, inviabilizam manter a rotina escolar. Também,
ocorreram relatos de gravidez, filhos pequenos, familia, mas, preponderantemente, o trabalho foi a
causa precipua.

Outro aspecto que se percebe ao longo da pesquisa é a falta de uma formacao especifica para
os(as) professores(as) da modalidade, pois eles(as) revelam, através das entrevistas, que nao é
realizada formacédo especifica para os(as) docentes da EJA. Por isso, acabam contribuindo, muitas

vezes, para a exclusdo, o que constitui uma lacuna a ser enfrentada.
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Outra constatacdo, partindo das entrevistas dos(as) professores(as), € sobre a falta de
participacdo dos(as) aluno(as) da EJA nos trabalhos propostos, o que gera desestimulos e incorre no
abandono também. Contudo, muitos colocam a responsabilidade da evasdo somente no(a) aluno(a),
né&o percebendo suas responsabilidades, como por exemplo do Estado sobre esses(as) sujeitos(as).
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Rogéria Pereira Alba
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacdo Popular

Introducao

O projeto de Extensdo "Poetizando Paulo Freire 1", que congrega um conjunto de
instituicdes e estendeu-se aos trés estados do Sul do pais, consistia em mobilizar a sociedade para
aprofundar o pensamento de Paulo Freire. Foi uma forma de estender o legado de Paulo Freire nos
mais diferentes contextos, especialmente no ano do seu centenario, integrando-se a Campanha Latino
Americana e Caribenha em defesa do Legado de Paulo Freire, promovida pelo Conselho de
Educacdo Popular da América Latina e do Caribe (CEAAL). Partiu-se da mobilizacdo para leitura
coletiva das obras de Freire, estudo, reflexdo, producdo artistica para compor um segundo volume do
livro chamado Poetizando Paulo Freire. A pandemia e 0 necessario isolamento social, levou a
suspensdo das aulas (2020) o que demandou a reconducdo do projeto. Inusitadamente, 0 processo
tornou-se um chamamento ao Ato de Cuidado com a vida, o qual possibilitou os participantes
(autores) impactados com isolamento e o cuidado com a vida, construirem muitas relacdes com o
pensamento de Freire, seja pela problematizacdo da realidade, indignacdo ou pelo anincio em torno
da vida. Um grande esperancgar por dias melhores, sonhos, utopias, se traduziram em elaboracdes, 0s
quais com a particularidade e a beleza genuina da arte, tornaram-se pirilampos no apelo a
humanizacdo e ao respeito a vida, a natureza, o outro e ao cosmo, articulando todas as dimensoes,
das ambientais as sociais.
Objetivo

O projeto teve por objetivo difundir o legado de Paulo Freire e reavivar a sensibilidade,
humanizadora, tendo como forma de exteriorizacao a arte, o belo, o lidico. Pretendia-se fortalecer a
acao popular mobilizadora, esperangando o mundo e reavivando o conhecimento libertador em favor
da vida.
Metodologia

O projeto consistia em mobilizar, o0 maior ndmero possivel de escolas, instituicdes e

sociedade de modo em geral, para compreensdo do pensamento de Paulo Freire, no ano do seu
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centenario. Atendeu-se uma solicitacdo por desenvolver um projeto de grande impacto realizado no
estado de S&o Paulo, tendo a coordenacéo da Prof. Olgair Gomes Garcia, que passou ser chamado de
Poetizando Paulo Freire, realizado em 2001. O carinhoso pedido da autora e amiga da familia de
Paulo Freire, pela continuidade do projeto levou a realizacdo da parceria com as seguintes
instituicBes: Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) através do Ndcleo Interdisciplinar de
Pesquisa e Estudos das Questdes Agrarias, Urbanas e Sociais, (NIPEAS), Associacdo de Estudos
Orientacdo e Assisténcia Rural (Assesoar) PR e Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE). O proposito era atingir os trés Estados do Sul do Brasil. Estava presente a ideia de
ocupar freireanamente os espacos, ler coletivamente Freire, refletir, dialogar, relacionar com o
cotidiano da vida e, expressar-se poetizando palavras densas e desenhos representativos do
pensamento deste t&o expressivo pensador com suas ideias libertadoras aos oprimidos. A proposta era
levar Paulo Freire para dentro e para fora das salas de aula, dialogar com todos os setores da
sociedade, para que pudessem sentirem-se pertencentes desse legado emancipador.

Com a pandemia foi preciso entender que a tomada de conscientizacdo era para o cuidado
com a vida e isso demandava isolamento. Ent&o, organizou-se outras formas de divulgar, por meio de
lives, e através da constituicdo de um site que foi disponibilizado pela Assesoar.
(https://assesoar.org.br/poetizandopaulofreire/) o qual continha um conjunto de obras e outros
materiais de Paulo Freire que serviram para subsidiar a producdo. De forma coletiva, por escolas,
entidades ou mesmo individualizada, os participantes deveriam enviar a proposta da producao
original pelo correio, acompanhada de ficha de inscri¢do e autorizacdo de publicacdo de seu desenho,
poesia, Verso ou outra expressao artistica.

Percorrido o periodo, uma comissdo se reuniu para abrir os envelopes, classificar em eixos
tematicos as producgdes, e mais que selecionar, integrar todos os que estavam dentro dos critérios
compondo uma linda obra com 140 paginas coloridas de lindas imagens, mensagens e chamamentos
a0 esperancar da vida.

Metodologia

O projeto consistia em mobilizar, o maior ndmero possivel de escolas, instituicdes e
sociedade de modo em geral, para compreensdo do pensamento de Paulo Freire, no ano do seu
centenario. Atendeu-se uma solicitacdo por desenvolver um projeto de grande impacto realizado no
estado de S&o Paulo, tendo a coordenacéo da Prof. Olgair Gomes Garcia, que passou ser chamado de
Poetizando Paulo Freire, realizado em 2001. O carinhoso pedido da autora e amiga da familia de
Paulo Freire, pela continuidade do projeto levou a realizacdo da parceria com as seguintes
instituicdes: Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) através do Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisa e Estudos das Questdes Agrarias, Urbanas e Sociais, (NIPEAS), Associacdo de Estudos
Orientacdo e Assisténcia Rural (Assesoar) PR e Universidade Estadual do Oeste do Parand
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(UNIOESTE). O propésito era atingir os trés Estados do Sul do Brasil. Estava presente a ideia de
ocupar freireanamente os espacos, ler coletivamente Freire, refletir, dialogar, relacionar com o
cotidiano da vida e, expressar-se poetizando palavras densas e desenhos representativos do
pensamento deste t&o expressivo pensador com suas ideias libertadoras aos oprimidos. A proposta era
levar Paulo Freire para dentro e para fora das salas de aula, dialogar com todos os setores da
sociedade, para que pudessem sentirem-se pertencentes desse legado emancipador.

Com a pandemia foi preciso entender que a tomada de conscientizagdo era para o cuidado
com a vida e isso demandava isolamento. Ent&o, organizou-se outras formas de divulgar, por meio de
lives, e através da constituicio de um site que foi disponibilizado pela Assesoar.
(https://assesoar.org.br/poetizandopaulofreire/) o qual continha um conjunto de obras e outros
materiais de Paulo Freire que serviram para subsidiar a producdo. De forma coletiva, por escolas,
entidades ou mesmo individualizada, os participantes deveriam enviar a proposta da producao
original pelo correio, acompanhada de ficha de inscricdo e autorizacdo de publicacdo de seu desenho,
poesia, Verso ou outra expressao artistica.

Percorrido o periodo, uma comissdo se reuniu para abrir 0s envelopes, classificar em eixos
tematicos as producgdes, e mais que selecionar, integrar todos os que estavam dentro dos critérios
compondo uma linda obra com 140 paginas coloridas de lindas imagens, mensagens e chamamentos

ao esperancar da vida.

DE PAULO FREIRE, POETIZANDO
UM EDUCADOR DO POVO PAULO FREIRE Il

Vocé estara participando da Campanha Latino-
Americana e Caribenha em Defesa do Legado
de Paulo Freire, organizado pelo Conselho de
Educacao Popular da América Latina e do Cari-

“Nado hd didlogo, porém, se ndo ha
um profundo amar ao mundo

be - CEAAL, que existedesde 1982, quandoera e aos homens/mulheres”.
chamado de Conselho de Educacao de Adultos Paulo Freire
Critérios daAméricaLatina, tendo PauloFreire afrente.

1. Originalidadee autoria;
2. Conteddocorrespondente aolegado de PauloFreire;

3. A producdo pode ser em desenhos, poesias, core déis, versos, Vocé tem algo adizer ao nosso
MESTRE PAULO FREIRE em seu centendrio?
A América Latina e Caribe querem ouvir!

Partilhe para o mundo sua homenagem!
)

de masicas, e entre outras manifestacoes
I

4.Dever:
A4,

aterial da Campanha, impressa em folha Sulfite

5. No caso de escritos, se for digitada, devers ser em letra ARIAL,
3 indode

“Existir, humanamente, é pronunciar o
panhado da autorizaczo! Imagens ou fotos também mundo, € modificd-lo. O mundo pronunciado,
precisamser autorizadas comassinatura! por sua vez, se volta problematizado aos

8. Enviar para o Endereco da ASSESOAR: Associag3o de Estudos sujeltos pronunciantes, a exigir deles novo
Orientagao e Assisténcia Rural - Av. Gen. Osério, 500 - Cango, S
pronunciar”.

Francisco Beltrao - PR, CEP:85604-240 - Fone: 55 46
35242488,

7.Estar

9. Informagdes: Vocé pode ter acesso a um Kit de material nos
seguintesenderegos:

ASSESOAR

NIPEAS https://www facebook com/nipeasuffs

ORGANIZADORES

10.Prazos - inicio das inscrigdes a partir do dia 08 de dezembro de 28

Py
. iy N
2020 e enviodosmateriais até dia 30 de abril de 2021.

AsSEsOAR
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA ESCOLA: O
COORDENADOR PEDAGOGICO COMO PROTAGONISTA

Simone Galafassi
Mestrando do PPGPE da UFFS/Campus Erechim
simonegalassi@hotmail.com

Eixo 4: Trabalho dos gestores: regulacdo ou emancipacao

Introducéo do estudo

A formacdo inicial e continuada dos professores tem sido uma tematica recorrente na busca
de melhorias na qualidade de ensino e na construcdo de uma escola comprometida com a formacéo
integral do cidaddo. Repensar as etapas da formacdo é essencial, tendo em vista os aspectos que
compBem a realidade escolar e suas inter-relag@es sociais, culturais, politicas e econdémicas.

O cenario atual evidencia a formacgdo continuada com praticas, que pouco tem contribuido
para a transformacdo das acBes educativas e para o aperfeicoamento profissional dos docentes.
Formagdes pouco contextualizadas, com conhecimentos nem sempre sdo possiveis de serem
implementados na realidade e, quando possiveis ndo sdo oferecidas condi¢des adequadas a sua
pratica. Diante disso, faz-se necessario um olhar reflexivo para as préaticas pedagogicas realizadas e,
a partir de um levantamento minucioso de dados repensa-las e qualifica-las.

Esta pesquisa tem como tema a formacdo continuada de professores na escola, mediada pela
atuacdo dos coordenadores pedagdgicos. A formacdo continuada constitui-se exigéncia diante das
transformacdes em curso na sociedade contemporanea, com a insercdo das tecnologias, as quais
trazem a necessidade de ressignificar o trabalho pedagdgico, repensando a praxis. Diante disso, €
relevante investigar como se constitui o coordenador pedagdgico na equipe de gestdo da escola,
considerando seu papel na formacéo continuada dos professores no ambiente escolar.

O desafio aos coordenadores pedagdgicos da escola publica, é de pensar uma nova forma de
promover a formagdo continuada dos docentes, para que seja contextualizada e contemple as
demandas locais, potencialize as boas praticas e promova 0s ajustes necessarios as lacunas na
aprendizagem. Este fato motivou investigar possibilidades de atender essa demanda e,
consequentemente, promover melhorias na qualidade do ensino.

As questbes que norteiam a pesquisa sdo: Como o coordenador pedagdgico vinculado a
gestdo escolar se constitui ou ndo organizador e dinamizador da formacdo continuada dos professores

no préprio ambito de trabalho - na escola? Quais concepcbes de formacgédo continuada possuem 0s
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coordenadores pedagogicos das escolas investigadas? Como a formacdo continuada de professoras
pode atender as sucessivas mudancas que ocorrem no cotidiano escolar?

A pesquisa tem como objetivo geral: investigar como o coordenador pedagdgico, vinculado a
equipe de gestdo da escola, planeja e promove a formagdo continuada dos professores no préprio
ambito de trabalho — na escola. E, como objetivos especificos: Investigar quais as percepcbes dos
coordenadores pedagogicos em relacdo a formacdo continuada dos docentes do seu espaco escolar;
Conhecer as préaticas dos coordenadores pedagdgicos no que tange ao seu trabalho na organizagéo e
dinamizacdo da formacdo continuada dos professores na escola; Investigar em plataformas digitais
pesquisas que podem contribuir para a construcao tedrica e metodolégica para este estudo; Construir,
a partir das informacGes coletadas e sua andlise, indicativos que possam contribuir para formacéo
continuada, tendo o coordenador pedagdgico como protagonista deste processo.

O tema de estudo representa uma inquietacdo que a pesquisadora em sua jornada académica e
profissional tem alimentado. No periodo de estagio da graduacdo, ao se inserida no contexto escolar
as praticas pedagdgicas realizadas pelos professores ja me faziam refletir, pois, 0s espagos
vivenciados dispunham de excelentes condi¢fes fisicas e riquissimo material pedagdgico, muitas
vezes, encontrados ainda lacrados e/ou pouco utilizados. Ao iniciar como professora regente as
inquietacbes continuaram ao perceber que as formacgbes oferecidas aos professores pouco
contribuiam para a melhoria das préaticas pedagdgicas.

Assim, é premente rever o “modelo” da formagdo continuada dos(as) professores(as), diante
das mudangas sociais, tecnoldgicas e curriculares, que ocorrem/ocorreram nas escolas nos Gltimos
anos; razdo que torna esta perspectiva indispensavel e desafiadora. Cabe destacar, ainda, que o
presente estudo € imprescindivel para averiguar se o coordenador pedagdgico se constitui ou ndo um
organizador e dinamizador do processo de formacao continuada de professores no ambito da escola.
Metodologia

A pesquisa segundo Minayo (1994) tem a funcdo relacionar a teoria e pratica, apontando
possiveis intervengdes para qualificar, atualizar e melhorar as praticas educativas. No ato de
pesquisar estabelece-se um didlogo critico e criativo com a realidade, buscando ressignificar praticas
e colocar o individuo em uma condicdo de aprender a aprender.

O estudo em andamento caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois, busca realizar
uma investigacdo de aspectos socioeducacionais no contexto escolar, considerando a sua totalidade.
Para isso, serdo adotados procedimentos e instrumentos para a coleta de dados empiricos que
permitam analisar a praxis dos participantes. Nessa direcdo, para Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias

sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
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a um espaco mais profundo das relagbes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (1995, p. 21-22).

Na perspectiva qualitativa, a pesquisa em pauta tem como foco principal a coleta de dados
atraves da realizacdo de entrevistas, por meio do contato direto do pesquisador com 0 campo e 0S
sujeitos envolvidos. O intuito das entrevistas € de mapear a trajetoria profissional dos participantes, o
percurso para exercer a fungédo de coordenador pedagdgico, como concebem a pratica de sua funcao
e sua percepcdo em relacdo a formacgdo continuada dos profissionais da educacdo sob sua
coordenacao.

A investigacao estad sendo fundamentada por meio da pesquisa bibliografica, importante na
realizacdo da pesquisa qualitativa por possibilitar um recorte tedrico do tema investigado e, subsidiar
a pesquisa oferecendo embasamento tedrico confidvel e cientifico. Lakatos afirma que a pesquisa
bibliografica: “é caracterizada como fonte de coleta de dados, que esta restrita a documentos, escritos
ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em
que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois” (2003, p. 174). Lidke e André afirmam que:

[...] podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacBes e declaragbes do
pesquisador. [Os documentos] representam ainda uma fonte “natural” de informacdo. Néo

sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto
e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto (1986, p. 39).

A pesquisa bibliografica é a base de toda investigagdo de cunho cientifico, nela buscam-se as
informacdes sobre o0 objeto de estudo para, posteriormente, confrontar com os dados empiricos.

A partir do tema proposto da investigagao: “Formacdo continuada de professores na escola”,
foi realizado um mapeamento das teses e dissertacdes produzidas de 2010 a 2020 sobre o tema em
estudo, representando o estado do conhecimento desta pesquisa. A sondagem de informacoes
possibilita ao pesquisador analisar as publicacGes sobre o tema, auxiliando na percepc¢ao dos aspectos
mais destacados, estratégias de investigacao e os principais resultados encontrados.

A fonte de producdo cientifica selecionada foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). A maioria das pesquisas analisadas apontam como papel fundamental do
coordenador pedagogico ser o agente formador na escola, devendo considerar o contexto escolar e
refletir sobre as praticas pedagdgicas realizadas. Os estudos demonstram que os coordenadores tém a
consciéncia de sua atribuicdo de agentes formadores dentro dos espacos escolares. Todavia, 0s CPs
tém muita dificuldade em concretizar esse trabalho, devido aos fatores burocraticos, atendimentos
para mediar atitudes de indisciplina corriqueiros.

A pesquisa de campo serd realizada para coletar os dados necessarios para estabelecer
relacbes e compreender como se constitui 0 coordenador pedagdgico e sua acdo, enquanto agente

responsavel pela formacao continuada de professores no espaco escolar.
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A pesquisa serd realizada com coordenadores pedagdgicos das escolas municipais de Getulio
Vargas, Erebango, Estacdo, Ipiranga do Sul e Floriano Peixoto.

A coleta de dados sera realizada da seguinte forma: envio de oficio as respectivas Secretarias
Municipais de Educacdo, solicitando permissdo para adentrar no espago da pesquisa, questionario
online (google formularios) para levantar as primeiras informacdes sobre a problematica, entrevistas
semiestruturadas in loco com os coordenadores pedagdgicos, gravadas com permissdo e depois
transcritas, analise documental do Plano de Trabalho dos coordenadores pedagdgicos (se houver).

Os sujeitos da pesquisa sdo os coordenadores pedagdgicos que atuam nas escolas municipais
dos municipios anunciados. Serdo entrevistados apenas um coordenador pedagdgico de cada
municipio com exce¢do do municipio de Getulio Vargas, que serdo entrevistados dois coordenadores,
considerando a dimensé&o desta rede de ensino.

Resultados

Adentrar o espaco da pesquisa possibilita a mestranda assumir a autoria de suas producdes
para contribuir de forma significativa nos processos de gestdo dos processos pedagdgicos na escola.
Assim, a analise critica sempre prospecta a transformacdo da realidade, buscando potencializar as
acOes e ressignificar as préticas, objetivando formar sujeitos criticos, reflexivos e emancipados. 1sso
esta associado ao objetivo do Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) que é: “formar sujeitos que
em sua atuacdo profissional e social, saiba, localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a
pesquisa de modo a agregar valor a suas atividades, sejam essas de interesse mais pessoal ou mais
social”. O “produto” do MPE ndo é apenas uma exigéncia burocratica, mas assume a condicdo de
resultado possivel de um processo que se pretende inacabado, ainda que sistematizado (LAITINI,
OLIVEIRA; ANJOS; CARVALHO, 2011).

Espero construir um “produto” resultante das verificacdes e da sistematizagdo das descobertas
feitas ao longo da pesquisa, considerando os indicativos que possam contribuir com o trabalho dos
coordenadores pedagogicos, tornando mais significativas suas praticas, evidenciando aspectos
peculiares do contexto escolar, produzindo uma formacdo contextualizada, significativa, critica,
emancipatdria e, pautada em acgdes constantes de reflexdo-acao-reflexdo.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacéo Popular

Introducéo

A formacdo continuada pensada no viés da Educagdo do Campo, a0 mesmo tempo que pode
gerar avancos no fortalecimento das acfes pedagdgicas, envolvendo e ampliando o campo conceitual
e operativo das praticas pedagogicas, pode contribuir muito com a formacdo dos dinamizadores do
processo. Ha, porém, um terceiro aspecto que se revela importante no processo de formacdo
continuada desenvolvido em escolas do campo. Trata-se de um importante movimento pedagogico
conectado a comunidade, revitalizando a relacdo com a escola, conforme propde a Educacdo do
Campo. Dentro de um movimento dialético, de reflex&o-acdo-reflexdo, atendendo o convite da
Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Rosa-RS, iniciamos, em fevereiro de 2022, um projeto
de formacdo continuada de professores. Um processo reflexivo-formativo a duas escolas do campo
no municipio de Santa Rosa. A Escola Municipal Princesa Isabel, da Comunidade de Candeia Baixa

e a Escola Municipal Erico Verissimo, da Comunidade Bela Unido (a primeira, municipalizada,
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evitando o fechamento). Ambas, possuem um considerdvel numero de estudantes matriculados,
passando de 100 (cem) estudantes em cada uma e boas estruturas fisicas. Cabe destacar que as duas
escolas sdo uma referéncia historica para as comunidades, sendo que uma delas no préximo ano
estara completando 100 anos de criagéo.

Objetivo

O projeto de formacdo continuada Educacdo do Campo: formacdo pedagogica as escolas
municipais do Campo de Santa Rosa (RS), objetiva ser um espago de producdo e troca de
conhecimentos, em especial no que tange a organizacdo do trabalho pedagdgico, e a reconstrucdo
curricular com vistas de fortalecer os principios da Educacdo do Campo e as comunidades do campo
desde e com seus sujeitos. Compreendido como um processo social que se formula e se reconstroi
permanentemente, tem-se por este fim também a troca entre docentes e académicas do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza (Licenciatura), do campus Erechim
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e professores da Educacdo Basica, em vista a
contribuir com processos educativos, com enfoque no curriculo escolar e ha emancipa¢do humana.
Metodologia

O projeto de formacdo continuada de professores desenvolvido junto as duas Escolas do
Campo, do municipio de Santa Rosa/RS, desde as primeiras tratativas, realizou momentos de escutas
e dialogos, que foram delineando um caminho de construcdo das acbes. Foram momentos de
absorcédo e planejamento com a equipe gestora, incluindo representantes da Secretaria Municipal de
Educacdo e das escolas participantes e, em outros momentos, com o coletivo das escolas incluindo
todas as professoras/professor, servidores, representante de pais, com momentos de planejamentos
por escola, considerando suas especificidades. Alguns destes encontros estdo ocorrendo virtualmente
- online -, mensalmente e apos, realizamos dois momentos de formacao presencial (até este instante),
em dois turnos. Pela manh4, aspectos e concepgdes gerais sobre a Educacéo e a Escola do Campo. A
tarde, linhas do planejamento curricular e tematica por escola. Este processo veio sendo conduzido
por trés docentes e trés discentes do curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da
Natureza (Licenciatura), sendo uma estudante bolsista e duas voluntérias.

Diagnosticar, refletir o cotidiano, fazer a ponte com o0s conhecimentos desenvolvidos
(conteudos) esta sendo o desafio, uma vez que a proposta é uma reestruturacdo curricular, desde os
principios e fundamentos da educacdo do campo. Todavia, temos uma cultura e um instituido em
termos de legislagdes, bem como os referenciais curriculares, Gaucho e do Municipio, que norteiam-
se pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a qual desconsidera os marcos tedricos e toda
construgdo de mais de duas décadas que funda a Educacdo do Campo, realizada desde os proprios

sujeitos, movimentos sociais que forjam marcos de uma legislacdo aprovada e em vigor.
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Orientar um processo formativo € perceber, no tragado do processo, trilhas que vao se
fortalecendo, tornando-se densas pela coeréncia e profundidade e passam a desvendar novos rumos.
Garantir avancos, significa provocar algumas rupturas, porém desde que nas brechas da mesma
ja possa aparecer que se esta gestando do novo, aquilo que vai criando forma, mostrando-se
caminho, dando algumas certezas que aproximam concepcOes de acgdes, o pensar do fazer. Assim,
fazem-se rumos.

Assim acreditamos que a analise, a reflexdo, a busca de fundamentacdo sejam essenciais.
Desta forma, pensamos que sistematizar o processo, desde uma visdo ampliada, totalizadora da
realidade, captando os movimentos produzidos no mesmo seja muito importante.

Resultados

O processo que apresentamos encontra-se em realizagdo. Assim, ndo temos a pretenséo de
socializar resultados (finais). Entretanto, neste semestre de trabalho percebemos a participacédo
coletiva dos docentes, respaldados por suas direcfes e setor pedagogico da Secretaria Municipal de
educacdo como essencial para a reflexdo e aprofundamento de desafios curriculares na reestruturacédo
do curriculo das escolas. A percepcdo de que a participacdo e o planejamento permanente, seja no
ambito da Escola, na partilha conjunta das Escolas do Campo da rede e com 0 apoio e suporte que
procuramos dar no processo sdo indispensaveis para a transformacéo da pratica coletiva e individual
no processo pedagogico nas Escolas. As demandas de natureza tedrica, conceitual e metodoldgicas
tém sido sistematicamente apresentadas pelas Escolas e tem feito com que reavaliemos cada
momento do processo e pautado nossas a¢des a cada rodada formativa.

Consideramos que a formacdo, nesta perspectiva, implica sistematizar, refletir, analisar,
planejar, replanejar, organizar eixos de atuacdo, mediante os componentes que emergem dos dialogos.
E necessario mediacdo com uma estrutura basica e exige sensibilidade pedagdgica, conhecimento
dos fundamentos que embasa a agdo docente, clareza nas concepcdes, sob 0s quais alicerca-se a acao
dos condutores. Sem deixar de colocar-se ao processo, apontar algumas possibilidades, pensa-se que
caminhar junto é o melhor percurso. Como nos ensinou a educagdo popular para um processo
formativo empoderador dos sujeitos que participam, caminhar juntos € a melhor estratégia
metodoldgica, pois se vamos a frente ofuscamos 0 grupo com a poeira de n0Ss0S Passos e 0S que vem
atras de nds se perdem. Por outro lado, se vamos atrds do grupo, nds é que ofuscamos nossa vista
com a poeira de quem vai a frente.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educacéo Popular

Introducéo

O ser humano ao longo de sua vida vai tendo a percepcdo de que ele e a natureza estdo
interligados. Dessa maneira ele vai adquirindo histdria, cultura, saberes na comunidade que pertence.
Como consequéncia a educacdo do campo se faz presente em todos esses sentidos. Portanto, o
proposito deste trabalho é conhecer aspectos da Escola Antdnio Burin, a sua luta pelo ndo
fechamento até a cessacdo da mesma e os impactos do fechamento das escolas do campo. Mesmo
com algumas conquistas alcancadas através das pautas trazidas pelos movimentos sociais do campo
para o cenario politico nacional, a falta do cuidado com as escolas do campo e o fechamento de
muitas em todo o Brasil néo foi evitado.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Ant6énio Burin foi fundada em 20 de marco de
1996 e teve o seu fechamento em 2022. A mesma estava localizado na comunidade do (Km 10), mas
como la tinha alagamentos devido aos rios, ela foi trazida para o Rio Negro Povoado Coan (Erechim-
RS). Na escola haviam 15 alunos matriculados, 8 professores e uma funcionéria. Nela a direcéo e os
professores procuravam sempre envolver os alunos em gincanas, projetos e outra atividades. A escola
juntamente com os alunos, algumas familias e professores, faziam o plantio de hortalicas, chéas e
temperos. As hortalicas eram usadas na merenda dos alunos e distribuidas entre aos mesmos. Essas
familias faziam a doacdo de adubos e mudas para as hortas. Assim, as atividades escolares da
Antbnio Burin tinham a participa¢do da comunidade.

Em 2019, houve uma tentativa de fechamento da escola, mas a comunidade se mobilizou.
Naqguele momento a tentativa de fechamento recuou e a Escola ganhou o que foi chamado pelo poder
publico de uma “sobrevida”. Houveram visitas na Camara de \ereadores, Prefeitura e na 15?
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), resultando no funcionamento da escola até 2020.

Ocorreu muitos debates e foi buscado apoio da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), e
outras instituicdes que se prontificaram em manter a escola aberta, mas devido a pandemia e a falta de

aulas presenciais ndo ocorreu o0 andamento dos projetos com as instituicoes.
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A escola recebeu a noticia por parte da 15 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), da
decisdo de encerramento das atividades escolares em setembro de 2021, em plena pandemia onde a
reunido de pessoas era um risco de vida.

Com a conclusao do 9° ano da turma em 2021, a escola acabou sendo fechada.

Objetivo

Este trabalho tem como objetivo trazer presente a historia da escola Anténio Burin, o0 movimento de
resisténcia, o seu fechamento, e os impactos do fechamento das escolas do campo.
Metodologia

A pesquisa, investigou 0 movimento de resisténcia da Escola Antdnio Burin, procurou
mostrar aspectos da histéria da escola, a luta pelo ndo fechamento e a cessacdo da mesma. Também
mostra 0s impactos do fechamento das escolas do campo.

Pode-se visualizar a negligéncia do poder publico para com os individuos que constroem o
espaco geogréafico-cultural do campo. Considerando as particularidades do modelo da educacdo do

campo, sua significacdo préatica de contetdo e formato, Caldart (2012) afirma que:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado
pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, que visa incidir sobre a politica de
educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a
remetem as questfes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses € ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre I6gicas de agricultura
que tém implicacGes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica,
de educacdo e de formacdo humana (CALDART et al, 2012, p. 257).

A escola do campo traz as marcas de seus sujeitos. Os povos que vivem no campo, sendo
indigenas, quilombolas ou agricultores, tem o direito a escola com condicg6es fisicas e pedagdgicas
apropriadas. E de responsabilidade dos gestores publicos garantir as condicdes. A educacio no Brasil
atualmente é um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988, sendo dever do Estado, da
familia e da sociedade. A oferta deve ser publica, com base em principios de igualdade de condi¢tes
para 0 acesso e permanéncia na escola e com a valorizagdo dos profissionais do ensino. O desafio
estd em fazer uma Escola que ensine a ler e transformar a realidade dos sujeitos.

Para a ex-diretora “A Escola tem participacdo fundamental na formacéo do carater social dos
individuos. A dificuldade de aprendizagem é um problema bastante debatido e preocupante, muitos
problemas podem ocasionar essas dificuldades: uma delas é a metodologia e 0 acompanhamento das
familias que influenciam muito no resultado final do aprendizado. E cabe ao educador observar e
diagnosticar que tipo de problema o estudante apresenta e proporcionar condi¢Oes para ajuda-lo. Para
que isso aconteca é preciso rever estratégias para tentar amenizar essas dificuldades”.

Resultados
Considerando todo o aspecto histérico e pedagogico, vale ressaltar que a educacdo do campo

¢ de muita importancia para a formacdo dos individuos, pois quando os estudantes do campo



222

frequentam uma escola da cidade, os mesmos perdem a relacdo com suas comunidades, sua
identidade e aprendizados. Também s&o discriminados pela sociedade que muitas vezes compreende
que 0 campo é apenas um espaco de producdo, sem cultura, saberes e principalmente sem Vida.

A escola do campo fornece condicBes as familias dos estudantes para acompanharem 0s
mesmos em atividades educativas, se envolvendo nas reunides, assembleias e eventos. Dessa
maneira percebe-se que a escola do campo possui uma importancia imensuravel para os sujeitos do
campo, visto que por lei, mesmo as escolas do campo que possuem um numero reduzido de
estudantes, as mesmas nao sao motivo para o0 encerramento.

Figura 1: Foto da escola fechada

Fonte: Arquivos da autora.
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagogicas em tempos neoliberais

Introducéo

A Educacdo do Campo é pouco abordada por aqueles que estdo longe dessa realidade.
Durante muito tempo, acreditou-se que 0s sujeitos que viviam no campo ndo precisavam ser
alfabetizados, visto que para trabalhar com a terra ndo era necessario aprender a ler e escrever. Ou,
entdo, a educacao do campo era vista como gasto publico, ja que as escolas atendiam poucos alunos
em relacdo as instituicGes da zona urbana.

Por esses motivos, dentre outros, que por volta da década de 1930, os sujeitos que viviam no
campo comecaram a migrar para as cidades, em busca de acesso a educacdo. Porém, nem todos
conseguiram fazer isso, e aqueles que continuaram no campo foram de certa forma excluidos do
direito a educacao escolar. Essa realidade foi sendo, aos poucos e com muitas lutas, modificada. O
surgimento da expressdo “Educag¢ao do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro como Educagéo
Basica do Campo no contexto de preparagdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada Educacéo
do Campo a partir das discussGes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de
novembro de 2002 em Brasilia (CALDART, 2012).

Tal realidade também foi sendo, aos poucos, modificada através da efetivacéo de legislagGes.
Uma das mais importantes em cenario nacional é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei no 9.394/1996), que em seu Artigo 28 determina que a Educacdo do Campo tenha curriculos e
metodologias apropriadas aos interesses dos alunos, organizacdo escolar prépria, com calendario
adequado a sua realidade. Sendo assim, os contetdos trabalhados na escola do campo precisam ser
condizentes com a identidade do homem do campo.

Em meio aos debates, as vezes acirrados, ficou reafirmada a posic¢éo originaria de vinculo da
Educacdo do Campo com o polo do trabalho, o que significa assumir o confronto de projetos, e desde
0s interesses da agricultura camponesa. Em 2010, foi criado o Forum Nacional de Educacdo do

Campo (Fonec), no esforco de retomar a atuagdo articulada de diferentes movimentos sociais,
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organizagdes sindicais e outras instituicbes, com destaque agora para uma participacdo mais
ampliada de universidades e institutos federais de educacdo. Em seu documento de criacdo, o Fonec
toma posigdo contra o fechamento e pela construcdo de novas escolas no campo, assumindo o
compromisso coletivo de contraponto ao agronegdcio e de combate a criminalizacdo dos
movimentos sociais (Férum Nacional de Educacdo do Campo, 2010, p. 3). Entretanto, a luta por uma
Educacdo do Campo, ainda ndo chegou ao fim. Atualmente, hd pouca preocupacdo por parte
governamental em se discutir sobre o assunto, pois uma escola do campo é vista como um tipo
diferente de escola e um gasto supérfluo.
Objetivo

O presente texto apresenta a analise e discussdo de dados obtidos através da Sinopse
Estatistica da Educacdo Basica do ano de 2020 referente as “escolas rurais”: nimero de escolas,
nimero de matriculas, etapas de ensino oferecidas e numero de turmas em cada escola. A
investigacdo aqui relatada faz parte do Observatério da Educacdo do Campo do Estado do Rio
Grande do Sul (Observa EduCampo/RS), que tem como objetivo realizar andlises e produzir
conhecimentos acerca da realidade da Educacdo do campo no estado do Rio Grande do
Sul. Apresentaremos um recorte dessa pesquisa mais ampla, considerando aqui os 32 municipios que
compdem o Corede Norte/RS, a saber: Aratiba, Aurea, Bardo de Cotegipe, Barra do Rio Azul,
Benjamin Constant do Sul, Campinas do Sul, Carlos Gomes, Centenério, Charrua, Cruzaltense, Entre
Rios do Sul, Erebango, Erechim, Erval Grande, Estacdo, Faxinalzinho, Floriano Peixoto, Gaurama,
Getulio Vargas, Ipiranga do Sul, Itatiba do Sul, Jacutinga, Marcelino Ramos, Mariano Moro, Paulo
Bento, Ponte Preta, Quatro Irmaos, Sdo Valentim, Sertdo, Severiano de Almeida, Trés Arroios e
Viadutos. A metodologia da pesquisa compreende uma parte bibliogréafica, ancorada em autores
como Miguel Gonzéalez Arroyo, Roseli Salete Caldart, Monica Castagna Molina, e outra parte
documental: dados da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (Censo) de 2020. Os resultados aqui
apresentados sdo parciais e fazem parte de um projeto (em andamento) que conta com financiamento
da FAPERGS, mediante bolsa de Iniciagéo Cientifica.
Resultados

Os dados sistematizados da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica do ano de 2020 indicam
que dos 32 municipios que compdem o Corede Norte, 08 deles ndo possuem nenhuma escola no
meio rural: Campinas do Sul, Entre Rios do Sul, Estacdo, Ipiranga do Sul, Paulo Bento, Quatro
Irm&os, Trés Arroios e Viadutos. Ademais, observou-se um total de somente 59 escolas localizadas
na zona rural. Em relagéo as etapas de ensino da Educacdo Basica ofertadas nessas 59 escolas rurais,
destacamos que a maioria delas ndo oferece pré-escola, nem ensino médio, que sdo etapas de ensino
obrigatdrias pela atual LDB. Apenas 26 escolas disponibilizam matriculas para a pré-escola (de 4 e 5

anos); ja para o ensino médio, apenas 5 escolas ofertam matriculas. Sendo assim, a grande maioria
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das criangas e jovens ndo cursam a etapa de ensino ou precisam deslocar-se para outra escola,
distante da residéncia familiar. Além disso, através dos dados percebe-se que 16 dos 24 municipios
que mantém escolas rurais organizam seus alunos em, no méaximo, 13 turmas, o que nos sinaliza que
tais escolas sdo multisseriadas ou possuem poucas matriculas.

Segundo Leite (2002), a educacdo do campo no Brasil sempre ficou em segundo plano por
razdes socioculturais, tendo a educacdo um historico ideologico, elitista desde a chegada dos jesuitas,
e um politica oligarquica, na qual quem trabalhava na roga ndo precisava estudar, somente quem era
da &rea urbana tinha esse privilégio. Diante de todas as situacbes mencionadas anteriormente, faz-se
necessario o uso de medidas que revertam esse quadro, pois a continuidade das escolas rurais é mais
que uma questdo corporativa. E, de certa forma, a manutencio dos jovens do campo, do
fortalecimento da agricultura familiar e principalmente a sobrevivéncia das culturas locais. Dessa
forma, é fundamental que a Educacdo do Campo seja repensada por parte dos governantes. E
necessario fazer uma manutencdo nesses espacos escolares, oferecendo uma melhor infraestrutura,
materiais didaticos, alimentacdo de qualidade aos estudantes e principalmente oferecer uma
formacéo aos professores que ali atuam, visto que esses precisam fazer adaptacées em seus planos de
aula, trabalhando contetdos que se referiam a cultura daquele povo.

Portanto, o educador do campo deve ser aquele que contribui com o processo de
desenvolvimento para uma aprendizagem de qualidade, construindo conhecimentos a partir da
realidade vivida por eles. Por isso, ele deve se adequar a realidade desse povo para trabalhar a
aprendizagem por meio de histérias construidas com suas lutas pela igualdade, educacdo, cultura e
dignidade pela vida.

Segundo Freire (2000, p. 52) “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas sim criar
possibilidades para a sua produgdo ou sua construgdo”. Destarte, ressalta-se, que uma escola do
campo ndo deve ser vista de forma diferente de escola, mas sim, como um estabelecimento de ensino
que vai ajudar a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também auxiliam no
processo de humanizagdo da sociedade, atraves de suas lutas, dos seus saberes, de suas historias, da
sua cultura, dentre outros.

Diante do exposto, pode-se dizer que a educagdo do campo estd sendo uma conquista dos
movimentos sociais que pretendiam uma educagdo que estivesse de acordo com o0s interesses e
necessidades da populagéo camponesa, e para que o0 homem do campo tivesse orgulho de sua terra e
de seus costumes. A educacdo do campo surge como forma de garantir melhores condicGes de vida
para a populacdo camponesa através da educacdo, bem como pretende garantir que o homem do
campo permanega no meio rural ndo precisando migrar para a cidade em busca de melhores

condicOes de vida e novas oportunidades. Também significa possibilitar que as criancgas e jovens do
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campo continuem no meio rural e valorizem suas culturas e suas tradices sem se sentirem
insignificantes com relacdo aos que vivem no meio urbano.

Ademais, é valido ressaltar que para trabalhar nas escolas do campo, é necesséario que 0s
professores ndo s6 possuam conhecimentos cientificos, mas sim, é necessario muito mais que isso,
faz-se necessario conhecer a realidade daquele lugar, ou seja, € importante que os professores fagam
uso de metodologias que reflitam a realidade daquele local, resgatando as experiéncias ja vividas
pelos alunos e desta forma transformando a educacéo em algo inovador.

Nesse sentido, ressalta-se que a educacdo do campo é extremamente necessaria, para manter-
se vivas as culturas que existem nas comunidades da zona rural. Assim, faz-se necessario lutar para
que as instituicdes que ainda existem se mantenham ativas e ndo sejam fechadas, para isso é
necessario que sejam tomadas medidas por parte dos governantes, garantindo uma boa infraestrutura
para essas escolas e o repasse adequado de materiais didaticos e verbas adequadas, além de garantir

formacdo inicial e continuada de professores para 0 campo.
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Eixo 2: Ciéncias, epistemologias e perspectivas pedagdgicas em tempos neoliberais

Introducéo

Quando falamos em espagos na educagdo presente ensaio consiste em trazer uma breve
reflexdo sobre a importancia do espaco fisico na Educacdo Infantil e sua relacdo com a aprendizagem
e o desenvolvimento integral da crianca, compreendo a crianca como um sujeito de direitos que
aprende socialmente em infantil pensamos logo em espagos amplos, abertos, arejados, assim partir
desta escrita serd possivel perceber a extrema importancia que estes espacos tem e acabam marcando
positiva ou negativamente a infancia de cada crianca.

Percebemos a necessidade de um curriculo baseado em experiéncias na qual 0os espacos
pensados proporcionem uma maior autonomia para que 0S sujeitos desenvolvam o0s saberes
necessarios para sua evolucdo. Pretendemos também mostrar a importancia do professor na
construgdo desses espacos, que é de grande valia para a construgdo da aprendizagem das criancas.
Metodologia

O estudo é de carater bibliografico com base nos autores que dialogam sobre a temaética da
Importancia dos Espagos Escolares. Como base em metodologias que sustentam esse estudo nos
baseamos nos pensamentos de Barbosa (2006), Brasil (2009), Brasil (20092, 2009b), Horn (2004),
Malaguzzi (1999b), Silva, Cristofoli, Zanin (2012), Zabalza (1987), sendo esses fundamentais para
referenciarmos nossa escrita.

Barbosa (2006) reflete que, “mediante a forma que o espago € organizado traduz uma maneira
de compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o seu papel na educacdo e do
educador”.

Resultados e Discussdes

Diferente das demais etapas da educacdo, a Educacdo Infantil segundo os referenciais que a
normatizam, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tem como premissas cuidar e educar as criangas, sendo essas

fungdes indissocidveis. Cuidar da crianca em espacos formais, contemplando a alimentacdo, a
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limpeza, higiene e lazer (brincar), ja o educar se baseia em respeitar o carater ludico das atividades,
com énfase no desenvolvimento integral da crianca, lembrando que ndo cabe a educacao infantil a
responsabilidade de alfabetizar as criancas, salvo 0s casos em que a alfabetizagdo é espontanea.

Nessa perspectiva as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil,
2009), coloca a crianca como centro do planejamento curricular e as interacdes e brincadeiras como
eixos estruturantes desse curriculo, ja que a crianga é concebida como um sujeito histérico e de
direitos, que nas interagGes e brincadeiras desenvolve aprendizagens, construindo sua identidade e
situando-se no mundo.

A organizacdo dos espacos na Educacdo Infantil é pensado, discutido e planejado por
profissionais da area da Educacdo, assim, a maneira como o docente estrutura e faz uso dos espaco,
torna-se um lugar de aprendizagem, possibilitando trocas de experiéncias e experimentacfes de sons,
das cores e objetos que transformam os lugares, dos odores e sabores, que sdo fundamentais para se
conviver, comer, beber, brincar, interagir e trabalhar (HORN 2004), sendo importante a participacao
desse docente, ndo apenas nas praticas de sala de aula, mas em todas as etapas da construcao desse
espaco.

Barbosa (2006) reflete que, “mediante a forma que 0 espaco é organizado traduz uma maneira
de compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o seu papel na educacdo e do
educador”. Nessa mesma logica pensar as diferentes formas de organizar o ambiente para o
desenvolvimento de atividades de cuidado e educagdo das criangas pequenas, no cenario onde as
experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais acontecem é um importante ato para a construcdo de
uma pedagogia da educacdo infantil. Sobre isso, Zabalza (1987, p.127), também afirma que o modo
como administramos 0 espago constitui uma mensagem curricular e reflete no modelo educativo.
Nesse sentido, Horn (2007) reflete que o espago ndo é simplesmente fisico, mas atravessa as relaces
entre estudante, professor e a aprendizagem.

No entanto por longas décadas a crianga era vista apenas como um ser em miniatura do adulto,
sem a necessaria atencdo aos seus aspectos afetivos, cognitivos e psicomotores. Malaguzzi (1999b)
coloca que, quando entendemos as criangas como sujeitos ativos do seu desenvolvimento, que sua
aprendizagem ocorre através da interacdo com os adultos, as familias, o ambiente e principalmente
entre elas mesmas, compreende-se a tamanha importancia que estes espacos tem para a interacao, 0s
estimulos e os relacionamentos.

Conforme as reflexdes da autora Horn (2004) séo necessarios 0s espacos dentro e fora do
ambiente da sala de aula sejam organizados, pensando na crianca, em quem habita e transforma os
espacos, ou seja, 0s matérias nesse sentido precisam estar ao alcance das criancgas, para que dessa
maneira as mesmas possam manipular os objetos, sentir a textura, o cheiro, ter uma interacdo maior

com o ambiente que ha cerca. Pois a maneira como o espaco é organizado impacta profundamente na
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promocdo de um ambiente acolhedor e promotor de interacfes entre criangas e adultos, tornando se
um terceiro educador.

Por fim, refletimos as explanagdes de Silva, Cristofoli, Zanin (2012), que afirmam que,
devemos repensar nos espacos escolares ofertados as criancas de forma genérica, tirando das cabecas
dos educadores as tradicionais salas de aula com o quadro-negro na parede, seguido pela mesa do
professor e as classes e cadeiras enfileiradas dos alunos. Pensar que ha muitas outras possibilidades
de se caracterizar 0s espagos escolares, proprios para ensino, que, “os lugares construidos a partir da
materialidade e objetividade do espaco sdo realidades repletas de significacfes, pois trazem as
marcas da percepcdo, da interacdo e da acdo humana (Silva, Cristofoli, Zanin 2012, p. 3.).

Reconhecer que o educador é o arquiteto desse lugar, ter consciéncia de que 0 espago nunca é
neutro, que todos os espacos e relagcdes trazem consequéncia, positivas e também negativas para as
criancas, ( Frago, 2001), que é de grande valia para a formagdo dos sujeitos e auxilia na construcéo
de aprendizagens significativas, e que esse professor precisa desenvolver seu olhar atento para os
interesses das criancas dando possibilidades de vivenciarem espacos que possam investigar,
experenciar, interagir e conviver com o outro e com o0 mundo a sua volta.

Nesse viés (HORN, 2004), coloca que o olhar de um educador atento é sensivel a todos o0s
elementos que estdo postos em uma sala de aula, cabe a ele desenvolver esse espaco conforme os
interesses das criancas dando possibilidades de vivencia-los, sempre pensando na organizacdo dos
materiais e moveis, tornando o ambiente rico e cheio de desafios.

Ao finalizar esta escrita que na qual refletimos acerca da organizacao do espaco na educagdo
infantil, consideramos que é de extrema importancia para desenvolvimento das criancas que 0s
docentes planejem espacos dos quais as criangas possam experenciar e interagir com o outro,
tornando sua aprendizagem significativa contribuindo para a constru¢do da sua autonomia moral e
intelectual (Horn 2004). Estruturar um curriculo com propostas pedagégicas que respeitem e
coloqguem a crianga como centro do seu planejamento, construindo espagos e experiéncias
significativas para que a educacdo e o processo de aprendizagem seja um direito ofertado para a
crianga.

Acreditamos que os ambientes devem ser modificados pedagogicamente para que 0s alunos
desenvolvam sua autonomia, pois com um ambiente desafiador, inovador e ao alcance das criangas
elas podem pensar nas possibilidades, explorando o mundo ao seu redor, ou seja, para que a
autonomia se construa é necessario que ela seja possibilitada por meio da proposi¢édo de atividades
que, para serem realizadas necessitam da percepcdo do ambiente por parte dos alunos. Isso significa
que 0 espaco precisa ser pensado como um elemento fundamental para o desenvolvimento da prética

pedagogica, considerando sempre a seguranga da crianca, pois cabe também ao professor garantir a
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integridade fisica do aluno, ja que aquilo que € disposto deve ser seguro levando em conta cada faixa

etaria de idade das criancas.
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Eixo 1: Direitos humanos, trabalho e emancipacéo

Introducéo

No contexto social a educacdo cumpre um papel fundamental e essencial no desenvolvimento
humano, proporcionando aos seus cidaddos oportunidades de decisdo a respeito da sua propria vida e
da sociedade. Ainda, tem sido um importante instrumento para representagdo das desigualdades
sociais. As peculiaridades e necessidades dos individuos, nem sempre sdo respeitadas e muitas vezes
excluidas do ambiente escolar. E de extrema importancia que a sociedade, familia e Estado
resguardem o direito a educacdo descrito no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, atendendo a
todos de forma igualitéria, e incluindo as minorias, as diferencas e as necessidades especiais.

Ao falhar na escolarizacdo das criancas e jovens mais desfavorecidos, 0 nosso sistema
educacional contribui para manter ou aumentar nossas desigualdades. As elites econémicas nédo
apoiam propostas que distribuem recursos ou investimentos para fins publicos, incluindo a educagéo
publica do pais, pois seus interesses almejam manter a distin¢do de classes, portanto ndo se investe
em educacéo e ndo se preocupa com a inclusdo. Assim, a luta por uma educacdo publica de qualidade
e igualitéria de direito para todos € por aqueles que sdo mais desfavorecidos e dispostos a se envolver
em protestos & uma educacgéo efetiva e ndo apenas legislativa.

A escolha da presente tematica se justifica pelo fato os cidaddos tém que ter acesso a
educacéo, para ter consciéncia da sua realidade, das desigualdades sociais, de como a elite manipula
e domina as classes inferiores. Para mudar esse cenario é preciso que a educacdo cumpra o seu papel
de ajudar os individuos a compreender e transformar essa realidade, através da construcdo de uma
consciéncia critica e exercicio de sua cidadania. Quando um povo ndo conhece seus direitos, aceitam

facilmente tudo o que € Ihe imposto pela elite dominadora e s@o explorados de diversas formas.
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Metodologia

O estudo € de carater bibliografico com base nos autores que dialogam sobre a temaética da
Educacéo e Sociedade. Como destaque foram utilizados textos de Paulo Freire, Carlos Roberto Jamil
Cury e Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. Além destes, nos amparamos nos documentos legais
brasileiros que asseguram o direito a educacdo e dados fornecidos pelo Fundo das Nacdes Unidas
para a Infancia (Unicef).

Resultados e Discussdes

Entendemos que o papel da educacéo é iniciar um processo de aprendizagem e de construgdo
de conhecimentos e opinides que possibilite criancas, jovens e adultos alcancarem a exceléncia em
suas habilidades cognitivas e sociais, fazendo com que se tornem profissionais dedicados, criticos e
especializados em suas areas de atuacdo, e o papel da escola é dar condi¢des para esse processo de
formacé&o continuar.

Segundo a LEI No 9.394, de 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB),
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais. A educacdo é para todos 0s membros
de uma sociedade e ndo somente para um grupo privilegiado, ela é igualitaria de responsabilidade do
Estado em primeiro lugar e da familia em segundo lugar e visa o pleno desenvolvimento do cidadao
e seu preparo para exercicio da cidadania e sua qualificacdo para trabalho.

A educacdo é um direito subjetivo de cada um, de todos e também é um exercicio da
cidadania, é obrigatéria e gratuita garantida pelo Estado, que tém o dever e obrigacdo de
proporcionar o ensino. Segundo Cury: “O direito publico subjetivo explicita claramente a vinculacdo
substantiva e juridica entre seu titular e o sujeito do dever.” (CURY, 2002, p.150). E not6rio o papel
da sociedade na questdo social da educacgéo, pois ambas estéo interligadas.

Segundo Freire (1979), a escola tem que ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem, um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente se superando, em que
para ensinar se necessita de uma grande busca de conhecimento, ele apresenta a escola como
instancia da sociedade e a educacgéo que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade.

De acordo com Bourdieu e Passeron (2009), como ja argumentado anteriormente, uma
crianga quando comeca seu processo de aprendizagem formal, € recebida em um ambiente marcado
pelo carater de classe, desde a sua organizacdo pedagogica até o0 modo como prepara o futuro dos
alunos. A escola é um espaco de reproducédo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de
uma geragédo para outra geracdo e para ele o desempenho dos alunos em sala de aula, tende a ser
avaliado pela qualidade do conhecimento que trazem de casa para sala de aula.
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O principio da igualdade social, é a busca pela reducdo das desigualdades existentes na
sociedade. Para Cury “a busca pela diminui¢do da desigualdade pds o direito social no ambito da
legislacdo protetora do trabalho, da justica social, da distribuicdo de renda e diminuicdo das
distancias entre as classes sociais.” (CURY, 2002, p. 148).

A desigualdade social se manifesta como um desequilibrio entre os diferentes tipos de padrdo
de vida e acesso a direitos entre os habitantes de um pais. Segundo a estimativa do IBGE (2016) o
Brasil é o décimo pais mais desigual do mundo, refletindo essas disparidades no &mbito escolar. Do
total de criancas e adolescentes fora da escola 53% s&o oriundos de populagbes vulnerdveis, com
rendimento de menos de meio salario minimo, informa a Unicef (2017).

Dessa forma as desigualdades sociais geram algum tipo de exclusdo que ultrapassam as
barreiras da escola, seja na discriminacdo por raga, etnia e género, exposicdo a violéncia, falta de
acessibilidade para alunos com necessidades especiais entre tantas outras formas de privacdo de
direitos a educacéo.

Na obra Pedagogia do Oprimido (1987) Paulo Freire aborda uma proposta de pedagogia
libertadora, desenvolvida através de “fatos geradores”, fundamentada na educacéo inclusiva que néo
compartilha com o pensamento ideoldgico de padronizar os educandos por intermédio do sistema
escolar tradicional (professor narrador e aluno ouvinte de contetidos), subordinado aos interesses do
capitalismo neoliberal. O uso desses temas geradores € explicado pelo autor como objetos de
conhecimentos, temas que podem ser de carater universal ou temas mais peculiares, situaces que
cercam a realidade de educandos e educadores, temas que necessitam ndo s6 aprendidos, mais sim
refletidos para que haja a tomada de consciéncia dos individuos sobre eles.

Para desigualdades existentes no interior das sociedades, Freire nos propde uma educacéo
critica a servico de transformacdes sociais e econdmicas para superacdo da desigualdade. O excluido
ndo escolhe a sua condicdo, ela se da numa evolucdo temporal como resultado das mudancas na
sociedade como, por exemplo, as crises econdmicas.

De acordo com o autor, 0 ensino exige a consideracdo da estética e da ética. Quando o
professor ensina e educa o aluno, ele também quer passar a ele a educagdo moral, que € importante
porque eu tenho valores, modo de pensar, de agir, responsabilidade e humanidade. O ensino da
estética e da ética, e importante considerar que seja uma reflexdo e ndo padrdes que sdo impostos,
por uma sociedade dominadora.

A Unicef (2017) aponta quatro fatores fundamentais para superar a exclusdo escolar brasileira,
além do compromisso das esferas de governo com a garantia dos direitos para todos é relacionado a
articulacdo intersetorial, engajamento da populacdo, dialogo com as familias e o envolvimento das

escolas. Ja Freire, em sua extensa obra, propde o didlogo como instrumento indispensavel para
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reconhecer as diferencas humanas de desenvolvimento fisico, sensorial e intelectual para combater a
exclusao e visar a libertacao dos individuos.

Para uma educacdo de qualidade para todos, que contemple a integracdo de todas as criangas
e adolescentes, incluindo-as em um ambiente que abriga a todas as diferencas, e adaptado para
receber a todos igualmente, indiferentemente de necessidades especiais ou ndo. As diferenciagdes por
raca, cor, género, classe social, entre tantas outras, ser extintas, e o0 acesso ser facilitado a aqueles que
tem maiores dificuldades, sejam pela disténcia até a escola, dificuldade de locomocéo, e até mesmo
pobreza extrema, entre outros. Ambiente escolar com estruturas de atendimento as necessidades de
todos, profissionais com formacao adequada e continuada, métodos de aprendizagem para todos 0s
tipos de alunos, entre outros, sdo exemplos de uma escola inclusiva e de qualidade, que inclui
naturalmente as diferengas, sem violar a individualidade de cada um.

Ambiente escolar com estruturas de atendimento as necessidades de todos, profissionais com
formacdo adequada e continuada, métodos de aprendizagem para todos os tipos de alunos, entre
outros, sdo exemplos de uma escola inclusiva e de qualidade, que inclui naturalmente as diferencas,

sem violar a individualidade de cada um.
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Eixo 6: Patrimdnio, Movimentos Sociais e Educagdo Popular

Introducéo

A educacdo é um direito de todos e esta presente no cotidiano dos individuos desde o
principio. Contudo, pode-se destacar que poucas pessoas tém acesso a escola, outras chegam a vida
adulta sem saber escrever o nome, pois ndo tiveram acesso a um ambiente escolar. Segundo os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atualmente no Brasil, existem 11 milhdes
de pessoas analfabetas. Muitas das pessoas ndo tiveram, assegurando, o direito a educacdo formal
quando criancas ou adolescentes. Nesse sentido, este trabalho objetiva apresentar resultados de
investigacdo acerca da alfabetizacdo e letramento na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos no/do
estado do Rio Grande do Sul. O estudo problematiza quais os principais objetos e focos de analise
das pesquisas teses (Doutorado) e dissertacbes (Mestrado) no estado do Rio Grande do Sul sobre
alfabetizacdo e/ou letramento na EJA?

A base tedrica que sustenta essa pesquisa esta ancorada em: Soares (2004); Kleiman (1995);
Ferreiro;  Teberosky (1985); Oliveira (2012); Freire, (1981;2007); Arroyo (2006).
Metodologicamente, o trabalho se constitui em uma pesquisa qualitativa, (LUDKE e ANDRE, 1986).
do tipo estado do conhecimento (ROMANOWSKI e ENS, 2006).

Justifica-se a importéncia da investigacéo e este artigo ao se considerar que este busca deixar
em destaque o sentido de uma producéo especializada no campo da Educacéo de Jovens e Adultos no
conjunto dos temas e alternativas que vém sendo desenvolvidas no contexto do estado do Rio Grande
do Sul e do Brasil.

Metodologia

A investigacao apresenta como objetivo geral, mapear, situar e analisar os principais objetos e
focos de analise das pesquisas teses (Doutorado) e dissertacdes (Mestrado) no estado do Rio Grande
do Sul sobre alfabetizacdo e/ou letramento na EJA, situados na Biblioteca digital de Teses e
Dissertagoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
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visando contribuir para a construgdo do “estado do conhecimento” sobre o tema. Trata-se de uma
pesquisa de cunho qualitativo (LUDKE e ANDRE, 1986). Conforme Lidke e André (1986, p.45),
“analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo material obtido durante a pesquisa”. O
estudo é do tipo estado do conhecimento, tal como proposto por Romanowski e Ens (2006), por se
tratar de analise que aborda apenas um setor das publicacGes sobre um tema estudado, neste caso,
teses e dissertacdes no campo da EJA, sobre o tema alfabetizacdo e letramento, disponiveis em
apenas um Portal de pesquisas, qual seja, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD).

A técnica de analise dos resultados foi a analise de conteido. Segundo Bardin (1995, p.19), “a
analise de contelido é uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do contedo manifesto da comunicagdo” (BARDIN, 1995, p. 19).

Os dados foram coletados no Repositorio teve como palavras chave alfabetizacdo e/ou
letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente nas instituicbes ensino superior (IES)
no estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

A busca direcionou-se para as pesquisas com o titulo e palavras-chaves: letramento e/ou
alfabetizacdo na EJA. Fez-se uma leitura dos resumos e, também, uma leitura flutuante dos textos na
integra, para identificar elementos que ndo estavam explicitos nos resumos, de modo a atingir os
objetivos desta investigacao.

Resultados

A investigagdo apresentou, no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), 26 trabalhos sobre a educacdo de jovens e adultos produzidos no periodo de
2002 a 2021. Salienta-se que destes 26 trabalhos, apenas 9 trabalhos tratam do nosso objeto de
estudo, entre periodo de 2010 a 2021 e, nenhum trabalho com o tema agrupado.

Conforme os quadros a seguir, realizaram-se 09 trabalhos, sendo 6 UFRGS, 1 trabalhos na
UFSM, Oltrabalho na UFFS e Oltrabalho na UCPEL. Durante a pesquisa, observou-se que néo
houve publicacéo de trabalhos com a ALFABETIZACAO E LETRAMENTO no mesmo titulo.

O quadro 1, a seguir apresenta 4 pesquisas, sendo 3 teses e 1 dissertacdo sobre letramento.

Quadro 1: Pesquisas identificadas nos dados sobre titulo Letramento

UFRG | UFF | UCPE | UFS
Curso S S L M TOTAL
Tese 2 - 1 -
Dissertag 1 i ) i
ao
Total 3 1 4Trabalh
0S

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados (2021)
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A seguir, no Quadro 2, identificaram-se as teses e as dissertacfes, relacionadas ao tema
alfabetizacgéo, retiradas das pesquisas realizadas nas institui¢des situadas no estado Rio Grande do
Sul.

Quadro 2: Pesquisas identificadas sobre titulo Alfabetizacdo

UFRG [ UFF | UCPE | UFS
Curso S S L M TOTAL
Tese 1 - - 1
Dissertag |, 1 i )
ao
TOTAL |3 1 1 gsTraba'h

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados (2021)

Quadro 3: Dados da pesquisa

) - TECNOLOGIA
ANOAARE EDUSAC;A LINGLAISTIC DA GEOGRAFIA
EDUCACAO
2011 1T 1D
2014 17
2015 2T T 1D
2018 2D
TOTAL 9 PESQUISAS

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados (2022).

Os resultados apontam a necessidade de investigar e aprofundar pesquisas acerca desse
relevante objeto de estudo sobre a alfabetizacdo e o letramento na EJA no estado Grande do
Sul. Dada a particularidade que caracteriza essa modalidade de educacdo, a producdo analisada
sinaliza espacos para o aprofundamento no que se refere ao estudo da categoria letramento na EJA.
Destaca-se que tal necessidade se amplia, nesses tempos nebulosos de investimentos em politicas
publicas para a educacdo brasileira. Exemplificam-se as referidas contradigdes com os altos indices
de analfabetismo no decorrer do presente trabalho, demonstrando claramente que as metas do Plano

Nacional de Educagéo (PNE) de 2014/ 2024, ndo foram atingidas e estdo longe de serem alcangadas.
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