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PROFESSOR NO CONTEXTO ESCOLAR SOB A OTICA DA TEORIA CRITICO -
REPRODUTIVISTA
Robison José Santos da Silval
Gabriel Vinicius Vian2
Giovani Voloski3
Orientador: Gilson Luis Voloski 4

Eixo Tematico: Eixo 1 - Formagdo Docente, Educacdo Escolar e Democracia.
Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: Papel do professor. Formagao docente. Tendéncias pedagogicas.
1 INTRODUCAO

No Brasil, a desigualdade ¢ um problema de carater historico que se faz possivel
evidenciar diante de uma abundancia de indicadores como inseguranca alimentar, distribuicao
desigual de renda e baixos percentuais de acesso ao ensino superior por parte das classes
sociais mais pobres. No que compete a esse problema, existe uma tendéncia a atribuir a
educacdo escolar o papel de harmonizagdo da sociedade, diminuindo o abismo existente entre
as classes, tal visdo se adequa numa tendéncia ndo-critica ou liberal.

Ora, conseguiria realmente a educacdo escolar a resolucdo destes problemas?
Socidlogos como Bordieu e Passeron opde-se a tal perspectiva, pois a escola encontra-se em
estado de submissdo que lhe incute o papel de reproduzir e legitimar tais problemas. Essa
concepgdo, conhecida como critico-reprodutivista, aponta como a causa de tal complicagdo a
estrutura basilar sobre a qual se edifica a sociedade.

Assim, amparando-se na perspectiva critico-reprodutivista, o resumo traz uma
discussdo acerca do papel do professor no contexto escolar. Poderia o professor ser um agente
transformador nesse contexto?

2 DESENVOLVIMENTO

A desigualdade ¢ um fendmeno inerentemente capitalista. Preliminarmente, define-se
desigualdade como sendo uma diferenca entre individuos ou classes sociais que esta ligada as
estratificacdes da sociedade. (BOUDON et al, 1990, p.70)

No Brasil, o problema das desigualdades ¢ de carater inerentemente historico.
Segundo Tomazi (2010, p 85), ‘‘[...] percebe-se que, com a chegada dos portugueses, elas se
instalaram e aqui ficaram’’. Este fenomeno historico ainda persiste e faz-se possivel
evidencia-lo por meio de varios indicadores socioecondmicos, tais como os de distribui¢do de
renda: a Sintese de indicadores sociais, divulgada pelo IBGE em 2016, mostra que em 2015

1 Académico do Curso de Licenciatura em Fisica. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.
robisonjose@hotmail.com

2 Académico do Curso de Licenciatura em Fisica. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.
gabrielvian2010@hotmail.com
3 Académico do Curso de Licenciatura em Fisica. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.

giovanivoloski@hotmail.com
4 Doutor em Educacdo, prof. de Introdugéo a Filosofia do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Universidade Federal
da Fronteira Sul - UFFS, gilson.voloski@uffs.edu.br
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apenas 15% da populagdo brasileira residente em domicilios particulares possuia uma renda
superior a dois salarios minimos (IBGE, 2016, p 93).

Diante de tal problematica, existe uma forte tendéncia a atribuir a educagdo escolaro
papel de dissolver essas desigualdades, esta tendéncia reflete uma concepgdo burguesa da
educacdo como uma ferramenta equalizadora da sociedade.Uma visdo que associe a
desigualdade a auséncia da educagdo ou a ignorincia caracteriza, segundo Saviani, uma
tendéncia pedagdgica ndo critica, ou liberal. As tendéncias pedagodgicas liberais encaram o
fenomeno da desigualdade como uma distorcdo na harmonia social, compreendendo a
educacdo como uma ferramenta qual cabe o papel de correcdo desta distorcdo. Em tal
concepgdo, o sucesso ou o fracasso social estariam inextricavelmente relacionados ao
desempenho individual.

A educagdo emerge ai, como um instrumento de correcdo dessas distor¢des.
Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lagos
sociais, promover a coesdo e garantir a integragcdo de todos os individuos no corpo
social. (SAVIANI, 1999, p.16).

Analisando-se a problematica da desigualdade sob uma otica antagdnica a primeira,
alguns teoricos, chamados por Saviani de critico-reprodutivistas, propdem que a educagao, na
verdade, encontra-se incapaz de resolver o problema da desigualdade.Segundo esses, a
desigualdade ndo se trata de uma distor¢do na estrutura harmoénica da sociedade, mas sim de
uma consequéncia de tal sociedade. Diante de tal concepcao, a educagdo se inviabiliza como
instrumento de equalizacdo social. Muito pelo contrario, numa sociedade estruturada numa
relagdo de violéncia material, a escola se converte numa ferramenta reprodutora de violéncia
simbolica. Saviani ensina que a educagdo, segundo uma tendéncia pedagogico critico-
reprodutivista, tem como papel fundamental a reproducdo da sociedade vigente.

[...] as teorias [...] sdo criticas, uma vez que postulam ndo ser possivel compreender
a educagdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas teorias

B

uma cabal percepcdo da dependéncia da educagdo em relacdo a sociedade.
Entretanto, como na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a conclusio
de que a fungdo propria da educagdo consiste na reproducdo da sociedade em que ela
se insere bem merecem a denominagdo de "teorias critico-reprodutivistas".
(SAVIANI, 1999, p.27).

Para tanto, fica exposto um elo inquebrantavel entre a educacdo e a sociedade vigente,
sendo a primeira dependente da segunda. Bordieu e Passeron sdo teoricos que partem desta
otica, afirmam que na sociedade capitalista, que se constitui sobre uma relagdo de dominagao,
a educag@o, manipulada pela classe dominante, reproduzira e reforgara a diferenga de classes.

Segundo os autores, assumindo um papel de instrumento de violéncia simbolica, a
educacdo incute, de forma subjetiva, uma "doutrinacdo" cujo papel ¢ legitimar a estrutura
social vigente, estrutura qual a desigualdade se faz intrinseca. A violéncia neste processo,
segundo Ramos (2011), se da na forma como a escola condiciona os individuos a agirem de
acordo com os interesses da classe dominante.

E engenhosa a capacidade da elite de manter a constancia de seu sistema de forma
simbolica, por meio de um instrumento aparentemente neutro, que incute e reproduz,
dissimuladamente, nos educandos, a legitimidade da desigualdade, bem como a legitimidade

do fracasso social.
Bourdieu assinala ainda que[...] o sistema educacional cria, sob uma aparéncia de
neutralidade, os sistemas de pensamento que legitimam a exclusdo dos ndo
privilegiados, convencendo-os a se submeterem a dominago, sem que percebam o
que fazem. De modo geral a exclusdo ¢ imputada & falta de habilidades e
capacidades, ao mau desempenho e outros. Dessa forma, a escola cumpre,
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simultaneamente, sua fungdo de reproducdo cultural e social, qual seja, a de
reproduzir as relagdes sociais de producio da sociedade capitalista. (STIVAL e
FORTUNATO, 2008, p. 12005 — 12006).

Essa concepcdo projeta uma percepcdo da dramatica situagdo da educagdo e da
sociedade. Com essa percepg¢do concebida, torna-se possivel vislumbrar que os problemas de
desigualdade tenderdo a se perpetuar, sendo um aspecto irreversivel.

Partindo-se da Optica critico-reprodutivista, o foco da andlise passa agora a ser o
professor: qual serd seu papel no contexto atual? Sendo a educagdo uma reprodutora do
sistema capitalista, 0 maximo que o professor poderia ser ¢ um aparelho de reprodugao desta
sociedade, logo por si s6 nao resolveria o problema das desigualdades.

Contudo, pode-se vislumbrar na influéncia do professor um principio de mudanga,
como o proprio Freire propos:

E que, cedo ou tarde, os proprios “depdsitos” podem provocar um confronto com a
realidade em devenir e despertar os educandos, até entdo passivos, contra a sua
“domesticagdo” (FREIRE, 1994, p.35)

Freire propde o professor como agente de mudanga, uma mudanca que se daria de
forma vagarosa, e que se iniciaria com a emancipacao dos educandos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a perspectiva critico - reprodutivista, a escola ndo tem funcdo de dissolver
desigualdades sociais, deste modo muitas visoes libertadoras e esperangas acerca da educagdo
podem entrar em crise. Nessa circunstancia, o professor poderia perder seu impeto e arrefecer,
no entanto, mesmo nesse cenario, a mudanga pode ser possivel por meio da emancipagdo dos
educandos. Esse processo complexo se daria de forma lenta e gradual, e teria como premissa a
autonomia e esclarecimento do proprio professor.

Portanto, num contexto onde a desigualdade social existe e retroalimenta o sistema, ¢
possivel elencar a transformacdo social de forma vagarosa, por meio da educagdo. Assim, o
papel do professor ¢ ser, primeiramente, esclarecido, para que, em sequéncia, esclarega seus
alunos.
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Modalidade: Comunicacédo oral.
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1. INTRODUCAO

As dificuldades enfrentadas pelos docentes em todos os niveis do &mbito escolar
tém sido abordadas cada vez mais pelas institui¢des educacionais e em pesquisas cientificas.
Os problemas enfrentados principalmente por profissionais que lecionam no ensino médio
mostram-se plurais, principalmente por existirem situagdes comuns a grande parte dos
docentes e alguns oriundos das experiéncias individuais de cada um.

Desta forma, o objetivo deste ensaio ¢ abordar acerca de alguns desses empecilhos
verificados por essa classe de trabalho, realizando o recorte especifico dos profissionais que
lecionam a disciplina de Ciéncias Biologicas em escolas de ensino médio. Diante da
infinidade de dificuldades existentes no processo de ensino, ndo ¢ pretensdo deste trabalho
esgotar a discussdo desse tema que se mostra amplo e denso.

2. DESENVOLVIMENTO

Diversos sdo os mecanismos utilizados pelos docentes para elaboragdo de aulas e
de transmissd@o de conhecimento. Um dos importantes instrumentos apontados ¢ a didatica,
sendo considerada uma ferramenta facilitadora no processo de ensino, a partir da qual suas
metodologias e formas podem impactar negativamente ou positivamente na propagacdo de
conhecimento.

A didatica ¢ uma area de estudo no campo da educagdo embasada em teorias
pedagbgicas que verificam estratégias propicias para a aplicacao de certos conteudos, visando
contribuir na aprendizagem dos alunos.

Conforme explana Anna Maria Pessoa de Carvalho e Maria Elisa Resende
Gongalves (1999, p. 4) a mudanga do docente em sua respectiva didatica é uma das
problematicas identificadas.

Os docentes, como forma de didatica, constroem dindmicas sobre a historia das
ciéncias, a fim de problematizar e realizar questdes abertas, averiguar o laboratorio, exibir
investigacdes e usufruir de metodologias tecnoldgicas, tal como o multimidia, para produzir
discussdes acerca do ensino e principios de ciéncias (SILVA; SCHNETZLER, 2000, p. 44).

Lenice Heloisa de Arruda Silva e Roseli Pacheco Schnetzler (2000, p. 49) citam
como uma das formas de didatica na metodologia de ensino a aula expositiva-dialogada,
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fazendo uso de recursos tecnoldgicos, no qual seria o data show ferramenta para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem.

Recomenda-se que a organizagdo das aulas de ciéncias deve atingir 3 a 4 horas de
aula por semana, totalizando 120 horas ao longo de um ano letivo, propiciando uma limitada
conexao entre referencial tedrico e pratica dos docentes em ambiente escolar, proporcionando
ensejos para a experimentacdo de atividades recomendadas no curso, reflexdo e
problematizagdo da agdo docente ¢ um debate coletivo acerca do vinculo 6bvio, mas
complexo do processo de ensino e aprendizagem. (TABACHNIK et al. 1999).

O tempo de durabilidade das aulas de ciéncias possuem cargas horarias inferiores
das quais sdo recomendadas, pode levar o docente a realizar aulas mais expositivas, sem muita
interagdo dos alunos, dificultando a realizacdo de debates, reflexdes e problematizagdes
relacionados aos conteudos trabalhos, comprometendo o ensino de aprendizagem.

No processo de transmissdo de conhecimento héd indicios de centralizacdo do
ensino na figura do professor, pois geralmente ¢ ele quem dispde de autonomia do saber,
comumente produzindo técnicas reiteradas e aulas mais expositivas do que participativas. Isso
gera uma passagem unilateral de comunicagdo, impedindo o progresso do pensamento critico
pelo aluno, que em muitos casos apropria-se do que impdem a ele, sem indagacoes.

A apresentacao dos docentes no seu fazer pedagogico, solicita uma auto avaliacdo
no ambito da acdo de sua propriedade e moldar fins educacionais, no discernimento de
incumbir-se a mediagdo do conhecimento de forma a ser dividida na relacdo que estabelece
com o aluno, e ndo unificar somente na imagem do professor, conforme cita Jeanne Marie R.
Stacciarini Elizabeth Esperidido (1999, p. 60).

O ensino ndo ¢ o conhecimento centralizado e indiscutivel do professor, pois ele
ndo é o tnico detentor do saber. E preciso existir relagio entre docente e discente, para que
assim o processo de ensino-aprendizagem se dé com éxito.

Importante ressaltar que a sala de aula ¢ um local de troca de saberes, onde o
conhecimento transmitido de aluno a aluno e de professor a aluno ocorre de diversas formas,
razdo pela qual a resolucdo de empecilhos que dificultam o processo de aprendizagem se
mostra indispensavel para assegurar direitos fundamentais de acesso a informagdo e a
educacao.

De acordo com Maria do Carmo Lourenco Haddad et al. (1993, p. 99), a
metodologia de ensino ¢ um modo de facilitar o processo de aprendizagem, buscando
condi¢des para que o aluno por meio dele mesmo aprenda e cresga. Agregam ainda que, nesse
modelo de ensino, o aprendiz é o centro da aprendizagem que se realiza em missdao do
desenvolvimento e interesse do aluno.

Segundo Jeanne Marie R. Stacciarini Elizabeth Esperidido (1999, p. 60) as
tentativas de revolugdo nas estratégias de ensino sucedem mais pela perspectiva e
compromisso do proprio docente ou de uma equipe dos mesmos que resguardam um ensino
critico e libertador, do que pela estrutura, pela politica educacional ou pela fundamentacao
filosofica acerca do perfil profissional que a institui¢do tem como objetivo formar.

Assim sendo, compreende-se que o professor deve pesquisar inovacdes nos
métodos de ensino, que ultrapasse o facil transferir conhecimento, fomentando uma
consciéncia critica no discente.

Na formagdo de docentes da area de ciéncias, a propensao tecnicista preponderou
da metade dos anos 1960 até o preludio dos anos 1980, fortalecendo os problemas ja presentes
como o tratamento neutro, universal e exclusivamente cientifico dos elementos curriculares e
a divisdo da teoria e pratica, a fragmentagdo das disciplinas de formagdo geral e o
distanciamento entre as realidades escolar e social. (VIANNA, 2004).

Segundo Ilca Oliveira de Almeida Vianna (2004) a atuacdo do professor de ciéncia
se limitou a banalidade de desempenhar tarefas programadas e controladas, capacitado para
memorizar as informagdes cientificas que seriam requisitadas por alunos e sobrepor processos
didaticos propostos por mestres em educacao.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem categorizacdo teorica, de natureza qualitativa com fins
exploratorios e descritivos. O plano de geracdo desta pesquisa possui documentagdo indireta,
de cunho bibliografico. O método de abordagem utilizado foi o dedutivo. Quanto ao processo,
foi empregue o de pesquisa exploratoria, a fim de realizar o levantamento de dados ja
existentes em artigos cientificos com a presente tematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos fatos mencionados, pode-se concluir que existem diversos desafios no
processo de ensino por parte dos professores, que vai desde a carga horaria limitada e
insuficiente para contextualizagdo dos temas da area da ciéncia até problemas envolvendo a
estrutura da institui¢do e a propria didatica do profissional, prejudicando o desenvolvimento
de metodologias diferenciadas para o ensino de ciéncias.

Além do mais, percebe-se que a tendéncia pedagogica tradicional que
predominava nos anos 60 a 90, ainda predomina em sala de aula, onde o professor apresenta-
se como detentor do conhecimento e o aluno um mero expectador.

Diante da evolu¢do das ciéncias e da propria forma de ver o processo de
aprendizagem, as salas de aulas tornaram-se mais plurais e democraticas, diante da
importancia atribuida aos papéis exercidos por todos os sujeitos que participam dessa
propagacdo de conhecimento.

O rompimento dessas barreiras que limitam o acesso a educag@o pode ocorrer se
houver uma unido de esfor¢os entre todos os individuos envolvidos no processo de
aprendizagem, a fim de que seja reconhecido que a sala de aula ndo ¢ mais um ambiente
formal e autoritario, mas um espaco democratico de didlogo e de aprendizado.
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1 INTRODUCAO

O estagio ndo obrigatorio permite que o estagiario conheca a realidade social do local e
vivencie a realidade da sala de aula, interagindo com as criangas e com o processo de ensino e
aprendizagem, planejando e desenvolvendo atividades com significado e sentido, buscando
articular a teoria com a pratica. Para Gomes (2009),

Ao observar a pratica de um educador, invariavelmente diferente de um lugar para
outro, por exemplo, o estagiario precisa ter condi¢des de apreender a(s) teoria(s) que
a sustenta(m) e poder realizar uma leitura pedagdgica para além do senso comum,
tendo como base teorias e fundamentos estudados e confrontados com as situagdes
da pratica profissional para a produgdo de alternativas e de novos conhecimentos.
Estamos referindo-nos as praxis, a capacidade de articular dialeticamente o saber
tedrico e o saber pratico (GOMES, 2009, p.75).

Seguindo a ideia de Gomes (2009), os estagiarios precisam aprender teorias e
conseguir realizar uma interpretacdo delas, para assim, conseguir elaborar novos
conhecimentos e alternativas, articulando os fundamentos estudados com situagdes da pratica
profissional.

Além disso, o Estagio ndo obrigatério na Educacdo Infantil é considerado uma etapa
importante para a formagdo académica e profissional, uma vez que essa vivéncia possibilita
aos docentes contato com o ambiente escolar, realizagdes de atividades praticas e reflexdes
sobre seu desempenho profissional. Para Barreiro e Gebran (2006, p. 87), os estagios podem
ser compreendidos como “[...] modos de um fazer docente, sdo construidos pelas agdes e
praticas, num processo engenhoso de ir e vir, que demanda reflexdo, construgdo e embate com
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a realidade social, educacional e escolar”. Assim, os estidgios sdo praticas analiticas que nos
permitem um conjunto de reflexdes e agdes que podem contribuir para a construgdo da
identidade docente. Segundo Aries (1986), a infancia nem sempre foi vista como uma fase de
grande desenvolvimento, pois, antigamente, ndo existia a valorizagdo da crianca como
individuo (sujeito dotado de direitos). Eram adultos em miniatura, ensinados para o trabalho
sem quaisquer estimulos para seu desenvolvimento cognitivo e psicoldgico.

Dessa forma, a Educagdo Infantil, enquanto nivel educacional, passou a ser assegurada
pela Constituicdo Federal de 1988, e com a aprovagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacgdo Nacional em 1996, ela passa a ser a primeira etapa da educagdo basica, com direito
garantido na formacao educacional e cognitiva. Com isso, os Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs) tornaram-se um lugar de prote¢do a infincia, com a promocdo do
desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional.

Na formacdo docente, o estagio ndo obrigatério ¢ uma oportunidade que permite a
insercdo do académico, no seu futuro ambiente profissional propiciando grandes
aprendizados. O estdgio ndo obrigatério volta-se para o desenvolvimento de agdes
vivenciadas, reflexivas e criticas. Trata-se de aprendizagem, mas com caracteristicas
especificas, como elemento integrador e interdisciplinar, oportunizando a inser¢@o de alunos e
professores na realidade profissional existente (LAVALL, BARDEN, 2014).

Assim, o presente trabalho tem por objetivo relatar as atividades realizadas durante o
estagio ndo obrigatorio e com isso ressaltar as suas contribuicdes para a formagdo académica e
profissional dos estagiarios, promovendo reflexdes sobre o estudo e a pratica da propria
atuagdo enquanto profissional da educacdo. Pois, com as praticas de estagio, podemos ter
possibilidades de aprendizagem, as quais podem ser um riquissimo meio de investigacao para
nossa formacao.

2 DESENVOLVIMENTO

Durante o estagio ndo obrigatério desenvolvido no CMEI localizado na cidade de
Capanema - PR, foi possivel vivenciar situagoes distintas a respeito da pratica docente. Entre
elas destacam-se, a integracdo da teoria com a pratica, agir diante de problemas, refletir sobre
a atitude de um profissional e confrontar a realidade e a pratica visando planejar agdes
pedagogicas. Além disso, com as atividades realizadas é possivel vivenciar e compreender que
apenas “as técnicas ndo ddo conta do conhecimento cientifico nem da complexidade das
situacdes” e que ndo devem trabalhar a pratica como a imitagdo de determinados modelos da
pratica docente, ou como a simples instrumentacdo da técnica (PIMENTA e LIMA, 2004).

O futuro professor deve ser reflexivo, pautando-se na teoria, na criticidade e na pratica
docente. A identidade do profissional da Educagdo Infantil se forma na dindmica da teoria ¢ da
sua conduta. Nesse processo, os saberes docentes sdo constituidos na pratica pedagogica,
sendo fundamental na formagdo de professores (LAVALL, BARDEN, 2014). E ainda,
segundo Pimenta ¢ Lima:

O estagio ¢ o /ocus onde a identidade profissional ¢ gerada, construida e referida;
volta-se para o desenvolvimento de uma agdo vivenciada, reflexiva e critica e, por
isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade
(PIMENTA ¢ LIMA, 2008, p. 62).

As atividades desenvolvidas durante o estagio ndo obrigatorio devem, juntamente com o
professor regente da sala, serem bem planejadas e, assim, permitirem as criangas apropriarem-
se das metodologias de trabalho, compreendendo a importancia do seu papel na formagao
humana.

As atividades sdo divididas em duas formas: uma mais voltada aos cuidados pessoais
basicos; a outra sdo atividades pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento do todo da crianga
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(desde a parte de autonomia, motora, intelectual/cognitiva e emocional), sendo planejadas
dentro dos eixos da Educacao Infantil.

Sao realizadas praticas diarias para estimular a motricidade, como brincadeiras que
trabalham o equilibrio, andar com um pé s, correr, pular, corda, andar sobre linhas no chio,
pular amarelinha, fazer recorte, bolinhas de papel, pintar, entre outras. Ao realizar essas
atividades, alguns alunos demonstravam alguma dificuldade e, por isso, ressaltamos a
importancia do professor no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, com o auxilio
do docente o aluno consegue desenvolver e aprimorar outros € novos movimentos.

Pensando no processo cognitivo, essas atividades podem promover nos alunos a
interagdo com o meio, ¢ a construgdo progressiva de conhecimentos significativos pela
crianga. Para Vygotsky (1998) a crianca aprende e se desenvolve a partir da aquisi¢do e pela
aprendizagem do que se constroi socialmente ao longo da historia da humanidade.

A partir da experiéncia do estdgio ndo obrigatorio vivenciado no CMEI ¢ necessario
evidenciar a importancia do mesmo para formagdo dos futuros professores, pois em cada dia
tivemos a oportunidade de refletir sobre a metodologia trabalhada, também houve davidas e
incertezas, medos, descobertas e alegrias, tornando o estagio ndo obrigatério uma
oportunidade significativa para o nosso processo de aprendizagem profissional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com o estagio ndo obrigatorio, foi possivel vivenciar diversas experiéncias, todas com
grande significado para nossa formagao profissional e pessoal, entre elas: conhecer na pratica
como ¢ ser professor e como os conhecimentos tedricos e praticos interagem e possibilitam
uma reflexdo sobre a profissdo. O estagio ndo obrigatoério, na fase de formagdo académica,
surge como uma grande oportunidade de crescimento profissional, um momento enriquecedor
que confere subsidios para uma verdadeira atuagdo na area educacional.

Sentir medo, inseguranga e dificuldade em conciliar esse processo faz com que, seja
necessario refletir sobre acdes, pois a realidade sempre nos toma de surpresas, fazendo-nos
deparar com situagdes que nunca haviamos enfrentado antes. Algumas delas nos fazem criar e
improvisar, sempre pensando em uma aprendizagem mais significativa aos alunos e outras,
nos desafiam a tomar decisdes importantes sobre a crianga e o seu desempenho nas atividades.
Praticar o que estudamos e que acreditando ser o melhor aos nossos alunos ¢ de fato algo que
nos exige muita preparacdo e estudo, € nos permite compreender a importancia de um
planejamento, que seja flexivel e de qualidade.

Por fim, vale ressaltar que o estagio ndo obrigatorio foi um processo de transformacao
pessoal e profissional, uma vez que exigiu um aprofundamento dos conhecimentos tedricos,
além de toda a parte pratica em sala, orientando e auxiliando nas agdes ¢ atividades realizadas
pelas criancas.
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DIFICULDADES NO ENSINO DE ALUNOS COM DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM:UMA DISCUSSAO A PARTIR DA REALIDADE DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE REALEZA

Ana Paula Cigolini Carvalho'
Carla Munique Aparecida Garda"
Bérbara Grace Tobaldini de Lima'*

Eixo Tematico: Eixo 1 - Formag¢do Docente, Educacdo Escolar e Democracia.

Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: Formagao de professores. Educagdo Inclusiva. Dificuldades e possibilidades.
1 INTRODUCAO

Apesar de ndo se ter uma definicdo precisa para o termo “Distarbio de Aprendizagem
(DA)”, autores como Cezar (2004), Franceschini (2015) e Lopes, Crenitte (2012), colocam que
ele se refere a um grupo distinto de alteragdes manifestadas por dificuldades significativas
na fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Essas alteragdes sdo pertencentes
ao individuo e podem ocorrer devido a alguma possivel disfuncdo do Sistema Nervoso Central
(SNC) (MACHADO; CAPELLINI, 2011).

Os docentes de modo geral enfrentam inimeros problemas em sala de aula, e muitas
vezes, uma das saidas € apropriar-se de novos conhecimentos para assim obter novas solu¢des ou
direcdes. Isso ¢ muito importante quando se trata da ocorréncia de DA. Nesse sentido, o
professor possui um importante papel frente a uma situacdo de aprendizagem, pois, ele pode ser
o primeiro a perceber algumas caracteristicas do possivel distirbio. Porém, somente uma
avaliacdo especializada pode diagnosticar como DA (FRANCESCHINI et al, 2015).

As reflexdes aqui realizadas sdo reflexos da pesquisa desenvolvida, durante o Projeto
Integrador 1V, do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, do Campus Realeza/PR.

Assim, o objetivo com este trabalho é compreender as concepgdes que os professores da
rede municipal de ensino, da cidade de Realeza, possuem em relagdo ao tema Distarbios de
Aprendizagem.

2 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria que teve como objetivo
conhecer a variavel de estudo tal como se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se
insere. Com base nessas orientacdes, a coleta de dados ocorreu a partir de um questionario que
foi elaborado a partir de uma revisdo bibliografica e teve como objetivo verificar o conhecimento
dos professores e coordenadores a respeito do tema “Distlirbios de aprendizagem”. Este material
foi elaborado com dezesseis perguntas aos professores, e dezenove perguntas aos coordenadores,
e foi realizado em cinco escolas municipais de Realeza-PR, com 15 professores e cinco
coordenadores, os quais aceitaram participar voluntariamente da pesquisa e assinaram o Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido. Os dados foram analisados através da Analise Textual
Discursiva que compreende as etapas de unitarizacdo, em seguida, a categorizagdo e por fim
comunicacao.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como primeiro movimento para analise dos dados, buscamos compreender quem eram
os participantes da pesquisa. Nos deparamos com um publico exclusivamente feminino, onde
trés participantes possuiam até 30 anos de idade, quatro participantes tinham idade entre 31 a
40 anos, 10 participantes possuiam de 31 a 40 anos e trés participantes com mais de 50 anos.
Sobre a formacdo académica, todos possuem curso de graduacdo, e dos 20 participantes 13
realizaram o curso de Pedagogia. Além disso, dez possuem curso de pos-graduacdo lato
sensu, sendo seis deles relacionados com a Gestdo Escolar.

Nas primeiras questdes buscamos identificar, o que os participantes sabiam a respeito
do tema DA. Percebemos, que apds a leitura das respostas do questionario, os principais
aspectos apontados foram semelhantes no que se refere aos possiveis sinais que podem
evidenciar a presenca de DA, onde os profissionais no geral relataram que seria quando o
aluno ndo consegue aprender de forma satisfatoria, falta de atengdo, problemas na fala,
inquietacdo, desmotivacdo e dificuldade de socializagao.

Ao serem questionados sobre quais sdo os possiveis sinais que podem evidenciar a
presenca de DA, foi recorrente os termos: dificuldade para registrar, ndo se apropria da
linguagem oral, dificuldade na escrita ou matematica, distragdo e falta de atengao.

Ainda, ao serem questionados se ja havia trabalhado com algum aluno que apresentava
um DA, das vinte participantes, apenas uma respondeu negativamente. As demais, indicaram
os seguintes DA: Dislexia , TDHA, Disgrafia, TDA e Discalculia.

Os coordenadores foram questionados sobre a possivel presenca de alunos com DA na
escola, dos cinco coordenadores apenas um indicou que nao havia alunos com DA presentes
na escola, ja as outras quatro sinalizaram que sim.

Quando questionados sobre as principais dificuldades que os professores e
coordenadores ja haviam vivenciado no contexto escolar em relagdo ao ensino de alunos com
DA, foi relatado que os principais obstaculos seriam: 1) numero elevado de alunos em sala de
aula, 2) falta de interacdo da familia do estudante com a escola, 3) falta de conhecimento por
parte do profissional e ainda a 4) necessidade de uma equipe multidisciplinar na escola.

Em relacdo ao numero elevado de alunos em sala, os participantes da pesquisa
acreditam que os alunos com DA necessitam de um atendimento mais individualizado, uma
maior aten¢do, sendo que devido ao numero elevado de alunos por sala, essa maior atencdo
fica comprometida. Osti (2004) também acredita que salas lotadas podem afetar de maneira
negativa o desempenho, tanto por parte de alunos como também dos professores.

Uma outra dificuldade elencada pelos participantes ¢ a falta de interacdo, apoio e
participag@o por parte da familia do aluno com a escola. Uma boa relacdo entre a familia e a
escola proporciona uma melhor compreensdo quanto as necessidades da crianga, troca de
informagdes e potencializacdo das intervengdes, entre outros aspectos positivos. Assim, ndo se
pode desconsiderar a participacdo da familia no planejamento do programa educacional
(SILVA, 2010).

A falta de conhecimento sobre a tematica por parte dos professores e coordenadores
também foi elencada como uma dificuldade para tratar o assunto. Em diferentes momentos, ao
longo das questdes, tanto os professores como os coordenadores relataram ndo possuir o
conhecimento necessario em relacdo aos DA. Ferreira e Crenitte (2013) em um estudo
analitico do conhecimento do professor a respeito dos DA, concluiram que os professores
apresentam um conhecimento superficial, pouco fundamentado e distorcido.

Por fim, outra dificuldade apontada a partir dos relatos dos participantes foi a auséncia
de profissionais especializados no ambiente escolar, uma vez que segundo as informagdes
obtidas somente apds verificarem algumas situacdes que desperte a atencao dos professores e
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coordenadores, os alunos sdo entdo encaminhados para o profissional psicologo e caso
necessario este encaminha ao profissional neurologista. Porém, devido a auséncia do
profissional na escola esse encaminhamento por questdes burocraticas, pode ser realizado de
forma tardia, o que pode comprometer ainda mais a situagdo do aluno. Além disso, os
profissionais da equipe multidisciplinar, como o profissional psicélogo podem oferecer um
espaco de escuta e interlocug¢do com os professores, contribuindo assim nas praticas
educativas e pedagogica, onde os professores possam ampliar seus conhecimentos e
posteriormente adequar suas praticas, refletindo de maneira positiva no processo educacional
dos alunos (NEVES; ARAUJO, 2006). Dai a necessidade da escola contar com uma equipe
multidisciplinar dentro da instituicao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados e respostas, concluimos que diferentes dificuldades estdo
presentes no que diz respeito a educacdo de alunos com DA e que infelizmente acabam por
dificultar o seu processo de aprendizagem bem como, a atua¢do do profissional professor.
Sendo assim, ¢ de suma importancia que ocorra intervencdes sobre essas dificuldades. A
formagdo continuada faz-se uma oOtima opg¢do capaz de contribuir positivamente no
enfrentamento de algumas dessas dificuldades, pois, permite que o educador se atualize e
adquira novos conhecimentos a respeito do tema e assim possa repensar suas praticas de
acordo com a necessidade.
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POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA ACESSIBILIDADE DOS ALUNOS DA
ESCOLA DE SANTA IZABEL DO OESTE-PR
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Eixo Tematico: Eixo 03 - Formacao social, Educacao e Direitos Humanos.
Modalidade:Comunicacao oral
Palavras-chave: Politicas Publicas. Acessibilidade. Educagio.

1 INTRODUCAO

Vivemos em um pais em que as acdes que administram o poder publico ndo sdo claras
e muitas vezes possuem um alcance momentineo. E fundamental que entenda-se a
formulagdo das politicas publicas bem como Andriguetto Junior (2017) define, ou seja, estas
sdo responsabilidade tanto do governo nacional, quanto estadual e municipal que por meio de
acOes e decisdes procuram assegurar os direitos da cidadania para todos os grupos da
sociedade ou para determinado segmento social, cultural, étnico ou econdmico. Pereira,
(2001) ja destacava que na sociedade brasileira busca-se atualmente um Estado que,
independente do seu tamanho, seja permeavel as necessidades sociais.

De acordo com Secchi, no prefacio de seu livro, “[...] as Politicas Publicas surgiram
para ajudar no diagnéstico e tratamento de problemas publicos”. E importante ainda saber,
que elas podem ser divididas em quatro diferentes caracteristicas. Sendo elas: as politicas
distributivas as quais focam na distribuicdo de recursos da sociedade; as politicas
redistributivas que tem como caracteristica a redistribuicdo de renda; politicas regulatorias,
essas criam normas para o bom funcionamento de servigos e instalacdo de equipamentos
publicos e, por fim, as politicas constitutivas que definem procedimentos gerais da politica
(GORCZEVSKI e MAYER, 2015).

Nesta pesquisa serd analisado o desafio para implementagdo e funcionamento de
politicas publicas voltadas para a acessibilidade no Colégio Guilherme de Almeida, localizado
na Cidade de Santa Izabel do Oeste, no estado do Parana. Procuramos verificar se estas
politicas encontram-se presentes neste local e se de fato a pratica contribui realmente para que
a inclusdo social venha a ocorrer.

2 METODOLOGIA
Utilizaremos de analise qualitativa, onde serdo apresentados resultados advindos de

uma entrevista feita com alunos e gestores a partir de um roteiro pré determinado, norteado
por alguns assuntos. Temos como objetivo, averiguar as condigdes do colégio em receber
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alunos com alguma deficiéncia, seja ela fisica, visual ou auditiva, e observar se ha, e quais sdo
as dificuldades enfrentadas por estes alunos para terem acesso € a permanéncia garantida na
escola. Além de uma qualidade de ensino que ndo vitimize ou exclua o aluno, mas que
promova uma certa afetividade. Diagnosticar se a escola possui estrutura e materiais
adequados para que estes alunos possam fazer o uso, se had profissionais capacitados para
exercer tais funcdes e qual o posicionamento da equipe pedagdgica para possibilitar esta
inclusao.

E dever do municipio e do estado fornecer educagio e meios para inibir o preconceito,
além de promover acessibilidade em lugares publicos para que todos tenham seus direitos
garantidos. Encontram-se na Constituicdo Brasileira tais artigos que garantem esses direitos:
“Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: III—
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.” “Art. 227.§ 2° A lei dispora sobre normas de construcdo dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo,
a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.” (Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, 1988).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao escolhermos o tema acessibilidade como uma politica publica, atrelamos este
assunto com a inclusdo de jovens portadores de alguma deficiéncia ao sistema escolar. Para
compreendermos um pouco mais sobre o tema, entrevistamos duas pedagogas do colégio.

A escola recebe alunos dos cursos de licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) que participam de projetos, como por exemplo, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Estes por sua vez nio auxiliaram na
obtencdo dos dados desta entrevista entretanto, contribuem com os professores na
implementagdo de materiais didaticos no ensino e aprendizagem, sempre buscando
alternativas inclusivas ndo somente em sala de aula, mas na escola como um todo.

A escola hoje possui aproximadamente 480 alunos em periodo integral, sendo que 3
deles possuem alguma deficiéncia visual, auditiva ou motora. Assim a escola vem sendo
adaptada para que o acesso seja permitido a todos os alunos. Uma das pedagogas relata a
dificuldade que esses alunos com deficiéncia possuiam devido o espaco ndo estar adequado,
falta de material pedagogico proprio e muito menos profissionais capacitados para ministrar
aulas. Nem um dos professores da escola possuia formagao especial para trabalhar com estes
alunos, entretanto, cada um deles buscou métodos de inclui-los.

Para melhor compreensdo os estudantes serdo identificados pelas seguintes siglas, o
aluno com deficiéncia visual (C.) e a aluna cadeirante (M.) ambos adquiriram a deficiéncia
durante a adolescéncia devido a um acidente, portanto, conviveram até este momento junto
com os demais colegas. J& a aluna surda (S.) apresenta uma deficiéncia congénita, seus pais
detectaram que desde cedo ela possuia dificuldades em ouvir sons, entretanto, ndo buscaram
ajuda imediatamente. Ela aprendeu a se comunicar com seus pais por meio de uma linguagem
informal criada por eles, diferentemente da libras oficial. Hoje ela possui uma intérprete em
sala, mas inicialmente teve dificuldades em aprender pois era uma linguagem diferente
daquela que usava em casa.

Umas das principais indaga¢des que possuiamos, estava relacionada ao preconceito
sofrido por esses alunos e como ¢ o relacionamento com os demais colegas e professores.
Infelizmente nem um dos alunos com deficiéncia estavam na escola no dia de nossa visita,
mas uma das pedagogas relata que houve a realizacdo de um trabalho anual com todas as
turmas da escola, com o intuito incentivar o respeito e prevenir qualquer forma de exclusdo e
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preconceito. A convivéncia com os colegas ¢ solidaria, pois os alunos ddo suporte a C, M, e S
sempre auxiliando em algumas atividades, e incentivando a permanéncia deles no Colégio.

Conhecemos todo o ambiente escolar e percebemos que nem todas as salas possuem
rampas. Uma delas foi construida somente na sala de M. para possibilitar seu acesso. A quadra
de esportes ndo possui rampa adequada e para M. chegar até ela muitas vezes os colegas
acabando a carregando. Antes de conseguir se movimentar sozinha por meio do uso de
muletas, foi necessario o acompanhamento de uma assistente social para ajuda-la no
embarque e desembarque do Onibus de sua casa até a escola. O Onibus por sua vez era
adaptado.

O colégio teve assisténcia do Centro de Apoio Pedagoégico (CAP) de Francisco
Beltrao-PR, onde um notebook foi fornecido para que fosse possivel acessar os livros em
audio, juntamente com um curso para que C. aprendesse a utilizd-lo, uma vez que ele
desconhece o braile. O colégio ndo possui piso tatil para orientagdo dos deficientes visuais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em pouco tempo o colégio recebera uma sala de apoio fornecida pelo governo
estadual, com a finalidade de impulsionar o ensino para esses alunos, recebendo profissionais
capacitados e materiais adequados. Por ser tratar de periodo integral, o colégio ndo tera outros
horarios para inseri-los na sala de apoio tendo entdo, que retira-los da sala de aula em
determinados momentos do dia.

O Colégio Guilherme de Almeida quando foi construido n3o dispunha de
acessibilidade, mas aos poucos foi se adaptando, na medida que recebia alunos com alguma
deficiéncia. A falta de recursos financeiros advindos do estado ¢ um dos principais motivos
deste atraso. O colégio recebe muitos alunos em periodo integral e frequentemente acabam
liberando-os para almogarem em casa devido a falta de merenda. A escola jamais podera
negar educacgdo a estes alunos, mas notamos que muitas vezes os direitos aos cidadaos ndo sdo
respeitados, o que resulta um isolamento causando sérios problemas psicologicos.
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ANALISE CINEMATICA DA MARCHA EM CRIANCA COM EXCESSO DE CARGA
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Eixo Tematico: Eixo 3 - Formacao Social, Educacédo e Direitos Humanos.
Modalidade: Comunicagdo Oral

Palavra-chave: Analise cinematica. Aparelho locomotor. Educacdo Motora. Sobrecarga de
peso.

1 INTRODUCAO

Para acessar a escola inimeras criangas percorrem diariamente um longo percurso a pé,
carregando mochilas pesadas que dificultam a propria locomogdo, se tornando mais um
complicador na vida do escolar ao acesso a educagao.

Uma das principais problematicas da crianca na fase escolar, estd implicada na
sobrecarga da mochila, que pode ocasionar possiveis repercussdes no aparelho locomotor, que
ainda se encontra em desenvolvimento (ROCHA; BARBOSA, 2008).

A principal fun¢do da marcha ¢ o deslocamento suave e eficiente do corpo no espago, o
qual consiste no avango alternado de um membro inferior, enquanto o outro sustenta o peso
do corpo. A marcha é um movimento muito comum ao ser humano, sendo também, muito
individual. Tao individual e proprio que possibilita que uma pessoa possa ser reconhecida a
distancia somente pela sua marcha (ARAUJO, 2000).

A andlise do movimento contempla um conjunto de métodos e técnicas utilizados para
quantificar os proprios movimentos. As forcas externas exercidas sobre um corpo em
desenvolvimento, podem influenciar o crescimento, o desenvolvimento e a manutencdo desse
corpo.

Para saber se o peso demasiado da mochila implica em alteragcdes no padrdo da marcha
¢ necessario que se faca o estudo cinemadtico. A cinematica ¢ uma das subdivisdes da
biomecanica.

Segundo Hall (2000) a biomecénica ¢ a ciéncia dedicada ao estudo dos sistemas
bioldgicos de uma perspectiva mecanica. A cinematica por sua vez consiste na descrigdo do
movimento, incluindo o padrdo e a velocidade da sequéncia de movimentos realizados pelos
seguimentos corporais que correspondem ao grau de coordenacdo demonstrada por um
individuo. A integridade do sistema locomotor pode ser comprometida pelo transporte de
determinados objetos, principalmente, quando esse ¢ realizado de uma forma inadequada
(MANN, 2008).

Este estudo teve como principal objetivo observar e medir as variagdes cinematicas da
marcha de crianga durante a deambulagdo com o uso de mochila em comparagdo a marcha
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sem uso de mochila, partindo desses resultados para uma compreensdo de fatores externos
que dificultam o acesso da crianga a escola. Esse estudo se justificou pela busca de
compreender a influéncia dos fatores externo, “do excesso de peso na mochila” na postura e
no desenvolvimento motor da crianga, além de promover uma reflexdo sobre os fatores
externos que dificultam o acesso da crianga na escola.

2 METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza por ser um estudo de campo, descritiva, quantitativa de corte
transversal. Para a fundacdo teodrica foi realizada uma pesquisa bibliografica, descritiva.
Inicialmente foi convidado, uma criangca com idade escolar, que utilizasse mochila de algas
para transportar seus materiais, com autorizagao do responsavel legal. A crianga foi conduzida
até a instituicdo Assis Gurgacz, no bloco da Educagdo Fisica, laboratorio de analise de
biomecanica a fin de coletar os dados necessarios para o estudo.

Para a afericdo da massa corporal e da mochila foi utilizada uma balanga antropométrica
digital. Para a aquisi¢cdo das imagens foi utilizada uma camera com frequéncia de aquisi¢cao
das imagens de 60 Hz. Para edicdo da imagem foi utilizado o programa Adobe Premiere Pro
CS3 3.0. Para o processamento de dados foi utilizado de andlise cinematico de vidiografia
bidimensional Simi Twinner Pro.

Para a realizagdo da andlise cinematica bidimensional, primeiramente foi filmado o
calibrador, que estava centrado e posicionado no ponto médio da distancia percorrida pela
marcha (10m), em seguida foi solicitado que a criangca caminhasse normalmente e ap6s um
periodo de adaptacdo iniciou-se a gravagdo do movimento. A camera ficou posicionada em
um tripé de modo que filmasse uma passada completa da crianca (distidncia entre o contato
inicial do calcanhar de um pé até o préximo contato do calcanhar do mesmo pé).

Para o presente estudo analisou-se um ciclo de marcha, composto pelas seguintes
varidveis cinematicas:

- Variaveis temporais: Tempo de duplo apoio (1AD/2AD); Tempo de apoio simples
(AS/DIR - AS/ESQ; Tempo do passo (TP/DIR — TP/ESQ; Tempo de balanco (FB/DIR-
FB/ESQ); Tempo total do ciclo (ou da passada) (TPASS).

- Variaveis espaciais: Comprimento do passo (CP/DIR — CP/ESQ); Comprimento do
ciclo ou passada(CPASS).

- Velocidade da marcha.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra foi constituida por uma crian¢a do sexo masculino, com idade de 7 anos e 5
meses, estudante do 2° ano do Ensino Fundamental I, que desenvolveu a marcha com sua
mochila com duas algas e com excesso de carga. A mochila utilizada para a analise foi
preparada de acordo com o uso habitual da crianga, que apresentou uma sobrecarga de peso
referente a 5,3% do peso maximo recomendado pela Organizacdo Mundial da Saude, que
determina que o peso da mochila do escolar ndo ultrapasse 10% do peso corporal, totalizando
15,3% em relagdo ao peso da crianca.

A andlise apontou diferengas significativas nas varidveis temporais e espaciais do
individuo analisado. Houve um desvio fora dos padrdes da normalidade de 0,86% para
AS/DIR e 2,51% para AS/ESQ, caracterizado uma adapta¢do do individuo para manter o
equilibrio durante a marcha.

As varidveis espaciais, apresentaram um comprimento do ciclo ou passada, sendo de
1,05m, obtendo uma velocidade da marcha del,01 m/s. Essa variavel ndo demostrou
comprometimento na amostra coletada.
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O desequilibrio postural, ¢ um dos prejuizos ocasionados pela sobrecarga de peso, que
afeta a postura e o equilibrio da crianga. Esse fator e agravado quando a crianca tende a
utilizar a mochila de forma inadequada utilizando apenas um dos apoios da mochila de duas
alcas (ROCHA; BARBOSA, 2008).

Em relacdo a amostra, a mesma foi testada apenas com o excesso de peso na mochila,
com o uso padrdo da mochila com dois apoios, demonstrando que mesmo com 0 uso correto
da mochila a sobrecarga de peso ocasionou desvio postural ocasionado pelo desequilibrio,
forcando a crianca a adaptar a postura para suportar o peso da mochila.

Partindo dos resultados encontrados, observou-se que a sobrecarga de peso a qual a
crianga precisa carregar para poder acessar a escola, pode ser um dos fatores de desmotivacao,
comprometendo ndo somente a satide fisica da crianga, mas também a condi¢do emocional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos apontaram que o excesso de carga da mochila da amostra,
influenciou no padrdo da marcha em relacdo as variaveis temporais. O motivo pelo qual
houve alteragdo nas varidveis temporais foi, comprovado pelo excesso de carga, que tende a
prejudicar o equilibrio forgando sujeito a reduzir o comprimento de sua passada como forma
de manter o equilibrio.

A Organizacdo Mundial da Satude sugere que a carga da mochila dos escolares ndo
ultrapasse 10% do seu peso corporal, para que n3o haja danos posturais e nem
comprometimento dos padrdes motores, pela adaptacio da postura em relagio a carga. E
importante que a carga seja compativel para ndo comprometer o desempenho motor, nem o
desenvolvimento fisico da crianca. A realidade medida ¢, ao que indica, uma constante nestas
criancas requerendo atencdo dos envolvidos para, pelo menos minimizar as consequéncias
deste habito.
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1 INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo propor consideracdes reflexivas sobre as
implicacdes das desigualdades da sociedade brasileira na Seguranca Alimentar e Nutricional
(SAN), tendo em vista evidenciar o papel fundamental das politicas publicas na garantia do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA). De carater metodoldgico qualitativo, o
texto tem seu embasamento em estudos bibliograficos e nos diadlogos, realizados no
componente curricular de Novas Fronteiras dos Direitos Humanos, no ano de 2018, do curso
de Pos-graduacdo em Direitos Humanos.

Este estudo se justifica considerando que o Brasil é um pais cercado de notoérias
desigualdades, sendo que a desigualdade constitui-se um grande empecilho aos direitos
humanos, capaz de afetar negativamente varias esferas de nossa sociedade, entre as quais
delimitamos ao direito a alimentagdo adequada.

Sabe-se que a alimentacdo constitui-se um dos requisitos minimos de
sobrevivéncia. Diante disso, ¢ de suma importancia refletir sobre os desdobramentos que a
desigualdade pode ocasionar no ambito alimentar e nutricional, bem como o papel
fundamental dos Estados promoverem politicas publicas, base qualidade da saude preventiva,
especialmente aos mais vulnerdveis da sociedade, numa perspectiva de justica social
equitativa.

Assim, buscou-se através desta pesquisa discutir a seguinte questdo: em uma
sociedade de grande desigualdade, como garantir o DHAA a todos os cidadaos?

No primeiro momento, apresenta-se o conceito de desigualdade, bem como, as
colocagdes que a literatura trds quanto aos seus possiveis impactos na SAN. Em seguida,
busca-se trazer uma discussdo em relacdo as politicas publicas existentes e seus possiveis
efeitos na SAN. Por fim, procura-se responder a questdo norteadora deste trabalho, baseando-
se na discussdo fomentada ao longo do texto.

2 DESIGUALDADE: DO CONCEITO AOS IMPACTOS NAS QUESTOES
ALIMENTARES E NUTRICIONAIS

Para iniciar a discussdo, primeiramente faz-se necessario compreender o conceito de
desigualdade, a qual segundo Carvalho e Albuquerque (2015, p. 228): “refere-se ao acesso
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ndo equitativo aos recursos, que provoca diferengas injustas entre individuos e grupos de
pessoas, em nivel nacional e internacional”.

No Brasil, até a década de 1940, acreditava-se que a fome era consequéncia de
processos naturais, como questdes climaticas, porém devido ao processo de industrializagdo e
a concentracdo nos centros urbanos, que culminou em uma situacdo de pobreza, fome e
desnutricdo, estudos realizados revelaram que a causa ndao era de origem natural, como
acreditava-se, mas sim resultado de uma grande desigualdade socioecondmica existente
(SILVA, 2006).

Estudos sobre o dimensionamento da fome em nosso pais apontam que a pobreza existente
devido a desigualdade de renda, faz com que muitos brasileiros ndo consigam ter acesso aos
alimentos (BELIK; SILVA; TAKAGI, 2001).

Apesar de a alimentacdo adequada ser um Direito Humano, muitas vezes esse direito €
violado, onde ainda muitas pessoas morrem em consequéncia de uma alimentagdo
inadequada, tanto em termos de qualidade como em quantidade.

O argumento de que ha falta de producdo de alimentos em quantidade suficiente para
todos, ndo se sustenta como justificativa, pois observa-se um enorme desperdicio de alimentos
em determinado locais, enquanto que em outros nao se t€m o minimo para saciar a fome.
Mesmo o Brasil sendo um dos principais produtores de alimento do mundo, ha muitas pessoas
vitimas de uma alimenta¢do inadequada, portanto, o problema esta de fato no acesso fisico ao
alimento, geralmente, pela falta de recursos financeiros.

Barros, Henriques e Mendonga (2000) ndo hesitaram em afirmar que o Brasil ndo ¢ um pais
pobre, mas sim trata-se de um pais muito injusto e desigual. Para eles, uma divisdo equitativa
dos recursos faz-se necessario para o problema da pobreza no Brasil.

Conforme ¢ possivel observar o conceito de desigualdade, exposto anteriormente, trata
essas diferencas existentes como algo injusto, quanto a esse aspecto a Declaragdo Universal
sobre Bioética e Direitos Humanos (DUBDH) coloca que as desvantagens existentes entre os
diferentes grupos populacionais independe das escolhas dos individuos, sendo portanto
injusta, refor¢ando que ninguém escolhe onde nasce (CARVALHO; ALBUQUERQUE,
2015).

Para o pensador John Rawls (2000), uma sociedade somente seria justa se
contemplasse dois requisitos: igualdade de oportunidade a todos em condi¢des de igualdade
plena e se os beneficios fossem distribuidos, preferencialmente, aos integrantes menos
privilegiados da sociedade, ou seja, de maneira equitativa, considerando as particularidades de
cada individuo.

A DUBDH também coloca que os Estados devem estabelecer meios para promover a
justa redistribuicdo de recursos, considerando o principio bioético da justica, que tem como
objetivo de corrigir as desigualdades (CARVALHO; ALBUQUERQUIE, 2015).

O principio bioético da justica envolve diferentes concepcdes, sendo que em relagdo
ao problema da desigualdade social, econdmica e cultural, destacamos o seu sentido como
equidade: distribuir os bens de acordo com a necessidade de cada individuo, onde todos
possam ter um padrao minimo de recursos que sejam capaz de atender as necessidades basicas
(DALL AGNOL, 2004), ou seja, ndo basta o Estado dividir os bens igualmente a todos os
cidaddos, pois isso ndo seria justica plena, mas sim distribuir de forma desigual de acordo
com a necessidade de cada individuo, de modo, que as concentracdes fiquem mais
equivalentes.

Considerando a alimentagdo adequada o recurso mais basico para a saide e
qualidade de vida de todo o ser humano e diante do contexto de uma sociedade marcada pela
desigualdade, ¢ fundamental o desenvolvimento de politicas publicas pelos Estados para os
mais vulneraveis sobretudo em contexto de crise econdmica, a fim de facilitar a efetivacdo do
DHAA.
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Nesta perspectiva, uma experiéncia significativa sdo os programas de Transferéncia
Condicionada de Renda (TCR), que atuam como politicas de prote¢do social e combate a
pobreza. Um exemplo de TCR ¢ o Programa Bolsa Familia (PBF), o qual foi desenvolvido
com o objetivo principal de atuar no combate a fome, a miséria e a desigualdade social,
podendo colaborar na alimentacdo das familias beneficiarias e assim contribuir para a
promogdo da SAN (COTTA, MACHADO, 2013).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pode-se concluir que vivemos em uma sociedade bastante desigual, sendo
que essas desigualdades existentes sdo injustas, uma vez que o individuo ndo teve a
oportunidade de escolha em pertencer a determinada classe. Essas diferencas podem trazer
varios prejuizos em diferentes esferas, inclusive na saude, contemplando aqui as questdes
alimentares e nutricionais, uma vez que a falta de recursos financeiros pode limitar o acesso a
uma alimentacdo saudavel, o que contraria o DHAA. Conforme visto, a DUBDH observa a
situacdo como algo injusto e que os Estados, considerando o principio bioético da justigca
como equidade devem estabelecer estratégias com objetivo de corrigir essas desigualdades
existentes, entre as estratégias existentes ¢ importante citar o Programa Bolsa Familia.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma analise do documentario “Pro dia nascer feliz”, o
qual foi produzido em 2005 a partir de quatro anos de pesquisa com dire¢do e roteiro de Jodo
Jardim e aborda a desigualdade e realidade encontradas na educagdo em diferentes escolas,
sendo elas publicas ou privadas em diferentes regides brasileiras. O filme apresenta um olhar
multifacetado, pois traz a partir de entrevistas, o ponto de vista de todos os envolvidos, do
aluno, do professor, dos familiares e da escola, além disso, retrata que independente de classe
econdmica, cultura ou regido, todos tém seus problemas, dilemas e sonhos, o que pode
interferir relativamente no desenvolvimento escolar.

O objetivo deste trabalho foi instigar o leitor a refletir sobre as dificuldades
encontradas no contexto educacional nas diferentes regides do pais, além de comparar a
realidade vivenciada em diferentes escolas, sendo elas, algumas muito pobres, no caso das
escolas de Pernambuco citadas no texto, outras em que a violéncia ¢ frequente, como por
exemplo, nas escolas da periferia do Rio de Janeiro e Sao Paulo, e por fim, de uma escola
particular em Sao Paulo.

2 DESENVOLVIMENTO

Primeiramente o filme mostra a realidade de uma escola muito pobre e que enfrenta
muitas dificuldades de educagdo, ensino, pobreza, infraestrutura, locomogao, entre outros, em
Manari — Pernambuco. Em seguida, apresenta escolas de periferia do Rio de Janeiro e Sao
Paulo, em que a realidade ¢ diferente em relacdo a de Pernambuco, porém, com muitos
problemas tanto na qualidade da educagdo como também problemas de criminalidade, até
mesmo dentro das escolas. Em contraste, o documentario apresenta a realidade do Colégio
Catdlico de Santa Cruz, em Alto de Pinheiros — Sdo Paulo, uma institui¢do particular em que
as condigdes sdo muito melhores, tanto de ensino, quanto de seguranga, locomogdo e
infraestrutura.

Segundo Torres et. al (2008), fatores como renda, sexo, raga e escolaridade dos pais
sd0 os principais a afetar a desigualdade educacional, além disso, moradores de regides
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diferentes da cidade apresentam diferentes desempenhos, sendo que moradores de regides
mais pobres e periféricas tem desempenho relativamente pior.

Na escola de Pernambuco a realidade apresentada era de extrema pobreza, com
dificuldades para se atender as necessidades basicas, € uma estrutura precaria, de forma que a
escola ndo apresentava se quer um banheiro ou agua limpa para beber. A verba financeira
mensalque a escola recebia para custear seus gastos mal dava para pagar as despesas, ndo
sobrando nem para o papel higiénico. Os professores se mostravam cansados e desmotivados,
pois a situagdo precaria em que os alunos viviam ndo os permitia sonhar, mas afinal, quem se
preocuparia com médias boas quando ndo se sabe se tera o que comer no outro dia?

Os alunos que estudavam nessa escola ndo tinham nem ao menos um transporte de
qualidade, de forma que muitas vezes ndo conseguiam ir as aulas por conta disso. Muitos dos
alunos precisavam ajudar os pais a manter a casa, se preocupar exclusivamente com a escola
era um privilégio que ndo tinham. Todos esses fatores contribuiam para a constru¢do de um
cendrio escolar desmotivado, com professores e alunos com pouca esperanca de um futuro
diferente.

Ja as escolas da periferiaapresentadas no documentario tinham problemas
principalmente relacionados a violéncia e exposicdo dos alunos as drogas e ao alcool. As
escolas da periferia do Rio de Janeiro e Sdo Paulo apresentavam uma estrutura com condigdes
de saneamento e a realidade dos alunos ndo eram tdo ruim quanto a apresentada em
Pernambuco, em compensacdo se tinha uma elevada exposi¢cdo as drogas e a violéncia nos
corredores da escola era grande, chegando a ocorrer casos de brigas com vitima fatal.

A 1ultima escola retratada no documentario é uma escola particular com realidade bem
diferente das demais, tanto com relag@o a estrutura das escolas quanto a realidade dos alunos.
A escola apresentava uma estrutura boa e problemas como falta de saneamento basico, drogas
ou violéncia ndo faziam parte do cotidiano do cenario escolar. Os alunos apresentavam
condicdo financeira que os permitia ndo apenas estudar em uma escola tranquila sem se
preocupar com ter que trabalhar para ajudar no sustento da casa e familia, mas também
possibilitava que estes frequentassem aulas de natacdo ou de yoga por exemplo. As
preocupacdes desses alunos também eram muito diferentes das apresentadas nas outras
escolas, e quando comparadas pareciam futeis demais para serem levadas em consideragao.

Entretanto, em todos os cenarios escolares apresentados haviam problemas e
conflitos, que quando comparados podem fazer um ou outro parecer inferior ou até mesmo
ndo parecer um problema, mas quando cada realidade ¢ analisada individualmente sem criar
parametros com as demais, fica claro que a fase da adolescéncia apresenta dramas proprios,
independentemente da realidade a qual o aluno esteja exposto. Porém, enquanto os alunos da
escola particular se preocupavam em como se inserir no grupo de amigos, os alunos da
periferia se preocupavam em como ficar de fora do crime e muitas vezes em como voltar vivo
para casa. Ja alunos de Pernambuco se preocupavam se teriam como ir para casa no dia
seguinte ou mesmo se teriam o que comer quando voltassem para casa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a Constituigdo de 1988 “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.” Existe também o artigo n® 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que
aponta que “a Educacdo Basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhes meios para
progredir no trabalho e em situagdes posteriores”. Entretanto, com base no filme pode-se
perceber que ainda estamos muito distantes dessa realidade de educacdo de qualidade com
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acesso a todos, o pais ainda estd muito distante de “o dia nascer feliz” como o proprio titulo
do documentario anuncia fazendo alusdo a cancdo de Cazuza, porém, as mudangas no
contexto educacional ndo podem se dar de forma isolada, ou seja, para além do
comprometimento de instdncias governamentais, ha uma série de fatores envolvidos no que
tange ao alcance da qualidade na Educacdo, como as proprias condi¢des econdmicas e de
desenvolvimento social e cultural da sociedade como um todo. Ao mesmo tempo que a
educacdo de qualidade reflete em avancos sociais, também a sociedade que possui seus
direitos basicos garantidos (como: moradia, saneamento, saude seguranga, condi¢des dignas
de trabalho) reflete em contextos educacionais favoraveis.
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ASPECTOS HISTORICOS FILOSOFICOS LIMITES E DESAFIOS
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Eixo Tematico: Eixo 03 - Formagdo social, Educagdo e Direitos Humanos
Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: Direitos Humanos. Geragdes de direito. Cidadéo.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa busca dialogar com os autores que descrevem as trés geracdes de
direitos com os atuais contextos vivenciados na sociedade, contemplando os fatos historicos,
no que tange os limites e os desafios enfrentados em busca da igualdade de condi¢des frente
os cidaddos munidos de seus direitos fundamentais, e se estes atingem a todos. O
entendimento desse processo ¢ de suma importancia para que se tenha compreensdo dos
limites dos direitos envoltos a todos os cidaddos, para que se possa cobrar e fiscalizar os
mesmos, visto que os direitos positivados dependem de seu grau de normatividade.

2 METODOLOGIA

De acordo com@Gil (2008), a pesquisa basica envolve verdades e interesses universais,
com o intuito de gerar novos conhecimentos a partir dos iniciais, sem necessidade de uma
aplicacdo pratica. Na abordagem qualitativa segundo Gil (2009) ocorre o levantamento de
dados e descrigdo dos mesmos, sendo no presente estudo sera realizado analises
bibliograficas, no qual se refere ao “estudo sistematizado desenvolvido com base em material
publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, [...]. 7 (VERGARA, 1998, p. 46). O
método de abordagem ¢ dialético. “A dialética fornece as bases para uma interpretaciao
dinamica e totalizante da realidade, j4 que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, [...]” (GIL, 2008, p.14) sendo assim, uma
forma de discurso. Os aspectos técnicos serdo de uma pesquisa empirica, tratando de
“transformar as nog¢des iniciais em outras mais uteis” (GIL, 2009, p.28), ligados a fatos
empiricos e ndo a concepgdes pessoais.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Dialogar sobre as geracdes de direitos liga-se diretamente aos direitos humanos, no
que concerne protecdo e garantia de direitos, visto que muitos direitos sdo violados ou
possuem uma falsa legalidade no que tange a igualdade, questdo esta que afasta os cidadao de
sua dignidade humana, segundo Granato (2014), sdo varios os fatores que contribuem com a
dignidade humana, sendo elas condicdes de sobrevivéncia que supram os niveis basicos,
como, educacio, satde, trabalho, seguranca, acesso a cultura.

De acordo com Carl Schmitt (1996), todas as leis constitucionais sdo direitos
fundamentais, e também sdo direitos fundamentais aqueles normas ou leis que sdo imutais ou
possuem graus de maior dificuldade de ser modificados, passando a ser ideal e inerente ao
cidaddo.

Segundo Feitosa (2006), as geracdes de direitos sdo divididas em trés momentos:

(i) direitos civis e politicos (do século XVIII ao XIX); (ii) direitos econdmicos e
sociais (do século XIX ao XX) e (iii) direitos coletivos e direitos difusos (século XX
e XXI)1. H4 quem assegure o surgimento de uma quarta geragdo de direitos, com o
advento das tecnologias relacionadas a informagao e a biotecnologia e com as novas
realidades decorrentes dos riscos de dimensdo global, como o efeito estufa, as novas
epidemias e o terrorismo. (FEITOSA, 2006, p.36).

Os direitos de primeira geragdo, tem como principal atengdo o individuo,
concretizando direitos de resisténcia voltados o estado.

Os direitos da primeira geracdo sdo os direitos da liberdade, os primeiros a
constarem do instrumento normativo constitucional, a saber, os direitos civis e
politicos, que em grande parte correspondem, por um prisma histérico, aquela fase
inaugural do constitucionalismo do Ocidente. (BONAVIDES, 2009, p.563)

Endossando os aspectos citados a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao de
26 de agosto de 1789, promulgada pela Assembleia Nacional Constituinte Francesa, tem
como principais fundamentos: “Artigo 1°- Os homens nascem e sdo livres e iguais em
direitos. As distingdes sociais s6 podem fundar-se na utilidade comum.” (FRANCA, 1789, p.
1). Entretanto, se a liberdade e a igualdade ¢ direito positivado de todos, por que muitos
acabam por ter a liberdade restringida no préprio ambito que reside, por medo e falta de
seguranga, ferindo o direito de ir e vir afirmado no Art. 5° da Constituicdo Federal Brasileira
de 1988, afastando assim as pessoas umas das outras acabando por nos prender em celas
ilusorias moldadas pelo temor da violéncia.

Os direitos de segunda geragdo dominam o século XX, “sdo os direitos sociais,
culturais e econdmicos bem como os direitos coletivos ou de coletividade, introduzidos no
constitucionalismo das distintas formas de Estado social”. (BONAVIDES, 2009, p.564). Estes
se remetem ao principio da igualdade, no entanto, tinham garantias falhas voltadas a
liberdade, no que se remete a esfera programatica. Porém, estes direitos surgem para garantir
os direitos individuais, com isso o povo participa de tomadas de decisdes do estado, através
de lutas socias com a finalidade da garantia dos direitos, marcada pelas lutas operarias no que
tangia melhores condi¢des de trabalho, sendo que nesse periodo os direitos trabalhistas foram
criados. (FEITOSA, 2006).

Uma sociedade com liberdades igualitarias, tera um viés de igualdade maior, visto que
a justica aponta dois essenciais fundamentos, a igualdade de oportunidades e a distribuicdo
igualitaria, priorizando as minorias. No entanto em uma sociedade capitalista onde o principal
objetivo ¢ o acumulo de capital financeiro, as questdes assistencialistas e de ajuda as camadas
menos favorecidas ficam em segundo plano, e os individuos ficam cada dia com maior
intensidade, cegos pela bonificacdo financeira, fechando os olhos para as demais questdes
sociais, ignorando a igualdade de oportunidades.
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No que tange os direitos de terceira geracdo, estes voltam-se aos direitos coletivos e
direitos difusos, sendo recorrentes a fatos ocasionados durante o século passado, acabando por
se diferenciar das duas geragdes anteriores, onde as categorias e grupos de pessoas passam a
ser o centro ¢ nao mais o individuo, mas também a paz, meio ambiente e convivéncia em
ambitos equilibrados social e economicamente. (BONAVIDES, 2009). Um dos motivos da
terceira geracdo ser distinta das demais, foi a segunda guerra mundial, pois se os cidaddos de
um modo geral participassem das tomadas de decisdes, muitos fatos ocorridos pudessem nao
ter vindo a tornar-se realidade, o que reitera a vontade geral defendida por Rousseau voltada a
soberania popular. (PINTO, 2005).

Concluisse que por mais que as geragdes de direitos fundamentais normatizaram-se
em leis, nem sempre sdo aplicadas, no que tange longos caminhos a serem percorridos em
busca dos direitos coletivos, liberdade e igualdade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo faz um apanhado geral do contexto historico, filoséfico e juridico
das geracdes de direito. Ressaltando, a importancia da tutela dos direitos e garantias
fundamentais, os quais servem de limitadores ao poder do Estado, e meio de concretizagdo de
tais direitos. Bem como, se passou no transcurso textual a abordagem da divisdo das
dimensdes dos direitos fundamentais, sendo os primeiros relacionado as liberdades
individuais inerentes a direitos de ordem civil e politica, também os de segunda dimensao,
ligados aos valores da igualdade, e os direitos de terceira dimensdo, voltados ao meio
ambiente, a defesa do consumidor, etc. Direitos esses que transcendem a esfera da
individualidade a acabam a ser parte integrante de toda a coletividade, sdo os chamados
direitos difusos, que ndo estdo ligados simplesmente a uma determinada classe social mais
sim, a todo e qualquer individuo que seja parte integrante da sociedade.

Por fim, ha pretensdo de aprofundar-se ao estudo da tematica trazida, a fim de lograr
€xito na busca das respostas aos problemas sociais, principalmente no que concerne a
educacdo, direito social de segunda dimensdo que merece maior cuidado e observancia pelo
poder publico, levando em consideracio o desenvolvimento nacional e potencial de
crescimento econdmico € social, diminuindo as mazelas sociais.
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8M: SO A LUTA MUDA A VIDA II - PROPOSTA PEDAGOGICA DE
INTERVENCOES CULTURAIS E FORMATIVAS EM UM CAMPUS IFPR
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Eixo Tematico: eixo 03 - Formagao social, Educacdo e Direitos Humanos
Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: Formacao. Interven¢des. Igualdade

1 INTRODUCAO

Cientes de que ha um longo caminho a percorrer no referente a igualdade entre os
sexos, a proposta pedagdgica de intervengdes culturais e formativas se configura como um
movimento para discussdo e reflexdo acerca do tema.

Ser mulher em uma sociedade patriarcal ainda significa, para muitas, ser vulneravel e
estar exposta a situagdes violentas, fisicas, psicologicas, em casa ou na rua e, muitas vezes,
mesmo qualificadas, encontrarem dificuldades de insercdo no mercado de trabalho. Nesse
sentido, também ¢ papel da escola criar espagos para discussdo, reflexdo e quica agdes que
provoquem a mudanga.

Assim, este texto tem por objetivo relatar a experiéncia vivenciada por meio do evento
realizado em um campus do IFPR na semana do dia Internacional da luta das mulheres, 8 de
margo, intitulado Mulheres do IF Barracdo unidas: so a luta muda a vida 1. O relato se
refere ao segundo ano da acdo pedagogica, 2019, promovida pelas estudantes e servidoras das
diferentes areas.

Sendo assim, apresentaremos a forma de organizacdo da proposta pedagogica,
discorrendo sobre as atividades desenvolvidas na semana que antecedeu o evento, bem como
aquelas realizadas na data supramencionada.

2 DESENVOLVIMENTO

Antes de iniciarmos o relato de experiéncia propriamente dito, entendemos ser
necessario esclarecer o significado que o termo experiéncia assume neste texto. Assim, a “[...]
experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece; nao o que se passa, ndo o que acontece,
ndo o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece” (LARROSA, 2002, p.21).

Logo, a partir dos relatos dos(as) estudantes, no que se refere ao evento ocorrido no
ano anterior, percebemos que a ac¢do havia atingido seu objetivo de promover a reflexdo

29 Académica do Cursos Técnico em Administragdo. Instituto Federal do Parana - IFPR.
julia.spdesa@gmail.com
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acerca da realidade vivenciada pelas mulheres ainda nos dias atuais. O movimento de tornar
visivel (GUACIRA, 1997), falar do que sempre foi ocultado, do que nem sequer se
questionaria em outros tempos, ¢ uma acao primordial da escola.

Nesse sentido, cabe salientar que ¢ nesse espago de formagdo que o conhecimento
precisa ultrapassar os conteudos tradicionais e agir plenamente na vida da sua comunidade
escolar. Um desses temas ¢, sem duvida, a desigualdade entre os sexos que mata, violenta e
exclui as mulheres da sociedade. Uma pesquisa realizada pela UNESCO (2004) aponta que o
nimero de meninas que abandonam a escola ¢ maior do que meninos, sendo os principais
fatores a necessidade de trabalhar, as dificuldades no aprendizado e a gravidez na
adolescéncia.

Consideramos que o acesso a educacdo e a formacao intelectual das mulheres pode ser
um dos caminhos mais efetivos para a desconstrucdo da desigualdade entre os sexos ainda
hoje.

Como proposta pedagdgica de intervengdes culturais e formativas, o evento realizado
na escola no dia 08 de margo envolveu varias atividades nas semanas anteriores. O campus
ficou repleto de cartazes com frases relacionadas ao tema, confeccionados pelos(as)
proprios(as) estudantes.

No hall de entrada do prédio, foi colocada uma faixa com a frase o que vocé ja deixou
de fazer por ser mulher? Em outro local do prédio, a faixa com a frase o que vocé ja fez
apenas pelo fato de ser homem? QObjetivando a participagdo dos(as) estudantes, foram
disponibilizados pequenos pedagos de papel para que os(as) estudantes respondessem a
pergunta, anonimamente, ¢ fixassem a faixa, como observamos na figura abaixo.

Figura 1: faixa interativa

Fonte: as autoras

Outra atividade promovida foi a confeccdo de cerca de 270 bdtons com material
reciclado, distribuidos aos(as) estudantes no dia do evento. As pegas foram produzidas
pelos(as) proprios(as) estudantes, que se organizaram e dividiram as tarefas, ensinando
aqueles que ndo conheciam o trabalho.
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As caixas Meu 1° assédio, Meu Amigo Secreto, ¢ Elogiec uma Mulher, o mural da
violéncias, assim como no primeiro evento, tiveram muita procura, isto é, os(as) estudantes
participaram depositando seus relatos/elogios.

Figura 3: caixa para deposito dos relatos das campanhas

L et primevs
|

|

Fonte: as autoras

O objetivo, com as referidas intervencdes, foi transformar o ambiente e dar vista para
que os(as) estudantes pudessem refletir acerca das afirmacdes, questionamentos e imagens
que os(as) cercavam.

O evento, teve como homenageada a pintora Frida Kahlo. A pintora foi uma das
personalidades mais marcantes da historia de seu pais, cuja existéncia fora marcada pela dor,
pelo sofrimento e pela paixdo, sentimentos presentes e refletidos em sua obra por meio da
qual ficou conhecida mundialmente como uma das maiores artistas do século passado,
deixando um legado artistico e cultural respeitado por seus muitos admiradores. A artista
declarou-se comunista, revoluciondria e patriota, e sua imagem socialmente construida ¢ a de
uma mulher engajada com a politica, partidaria da revolu¢do que mudou o seu pais em sua
época, livre e muito a frente do seu tempo. Por estas questdes, Kahlo tornou-se muito
diferente das mulheres de seu tempo e com a mesma idade.

Com a atividade programada para acontecer no periodo matutino, os(as) estudantes
foram recepcionados(as) no auditorio do campus, recebendo um folder da com a programacao
e um boéton.

As intervengdes formativas ocorerram por meio da apresentacdo de um video
produzido pelas servidoras, inspirado na musica Survivor de Clarice Falcdo, apresentacio de
poesias, danga, sessOes temdticas — feminismo, empoderamento feminino, diretiros das
mulheres —, e oficinas — poesia empoderada, defesa pessoal — entre outras, nas quais os(as)
estudantes do campus realizaram inscri¢ao nos dias que antecederam ao evento. Ainda, os(as)
estudantes participantes do projeto Saraula, do campus, apresentaram musicas relacionadas
ao tema do evento.

Figura 4: Folder produzido e entregue aos(as) estudantes

Fonte: as autoras
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A finalizag@o da manha de intervengdes formativas ocorreu por meio de uma palestra
sobre as conquistas e perspectivas das mulheres em diferentes campos de atuagéo.

Assim, acreditamos que a educagdo pode transformar e € o que motiva a realizacdo de
atividades pedagogicas como essa, que objetivam promover a reflexdo, pensamento critico e a
formacao cidada.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a escola ndo tem o poder de mudar o rumo da histéria sozinha, mas tem
potencialidade para contribuir com a transformacdo da sociedade por meio da oferta de
espacos de formacgdo e compartilhamento, em que dividas sejam dirimidas e que o processo
de ensino-aprendizagem também ocorra por meio de eventos como o que apresentamos nesse
relato (“Mulheres do IF Barracdo unidas: s6 a luta muda a vida I17).

Ainda, por meio de a¢des como essa, esperamos promover uma reflexdo positiva sobre
o tema para que possamos mudar nossas atitudes e alcangar a igualdade. Além disso,
desejamos despertar o interesse nos leitores e leitoras para que esses desenvolvam novas
pesquisas e espacos formativos referentes ao assunto, atingindo um maior nimero de pessoas.
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“ELA ESTA PEDINDO COM ESSA ROUPA”: PERCEPCOES DE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS SOBRE A CULTURA DO ESTUPRO

Raffaella Pfeifer Duarte®
Orientadora: Mariane Inés Ohlweiler **

Eixo Tematico:Eixo 03 - Formagao social, Educa¢do e Direitos Humanos.
Modalidade: Comunicac¢ao oral
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mulher.

1 INTRODUCAO

O tema central deste trabalho ¢é a objetificacdo da mulher e baseia-se em uma pesquisa
de trabalho de conclusdo de curso que se encontra em andamento. Como pesquisadoras na
arca de Educacdo, percebemos a urgéncia de serem questionadas algumas diferengas
atribuidas aos papéis de género e o porqué de as mulheres serem vistas principalmente pelos
homens como objetos sexuais para satisfacio de seus desejos sexuais. Além disso,
procuramos entender porque as mulheres sdo julgadas pelas pessoas como principais
responsaveis por estarem vivenciando essa violéncia, sendo utilizados como argumentos o
fato de estarem na rua ou em algum evento a noite, pela roupa que estdo vestindo, por estarem
sozinhas ou acompanhadas de outras mulheres, pelo seu estado civil, por consumir bebida
alcoolica em lugares publicos, dentre outros.

Desta forma, enquanto aluna e professora do Curso de Ciéncias Biologicas -
Licenciatura, consideramos importante saber o que os futuros professores pensam em relagdo
a cultura do estupro, se estdo contribuindo ou ndo para que essa cultura permanecac se
reproduza. Diante disso, percebemos a necessidade em saber como essa cultura se constitui,
bem como, compreender quais as percepcoes de estudantes de licenciatura da Universidade
Federal da Fronteira Sul campus Realeza - Parana sobre a cultura do estupro, em vista de que
futuramente os mesmos serdo professores e, portanto, também poderdo vir a ser figuras de
referéncia para seus alunos. Em outras palavras, poderdo reproduzir discursos que reforcam
ou coibem a cultura do estupro.

2 METODOLOGIA

Para a obtencdo de dados desta pesquisa (a qual ainda se encontra em andamento),
sera utilizado um questiondrio desenvolvido na ferramenta online Google Forms, este serd
enviado através do enderego eletronico dos participantes registrados institucionalmente. A
pesquisa sera realizada durante o segundo periodo do ano letivo de 2019, com os estudantes
de Licenciatura dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Letras e Quimica da Universidade

33 Académica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Universidade Federal da Fronteira Sul -
UFFS. raffapduarte@gmail.com

34 Doutora em Educa¢io (UFRGS). Orientadora. Prof.”’ do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. mariane.ohlweiler@uffs.edu.br
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Federal da Fronteira Sul (UFFS) campus Realeza - Parana, sendo que o questionario sera
aplicado com 15 alunos de cada curso, totalizando um tamanho amostral de 60 participantes.

No inicio do questionario constara o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) salientando que este questionario foi aprovado pelo comité de ética. O questionario €
composto por 40 perguntas, sendo a sua maioria questdes de multipla escolha, mas também
com questdes descritivas. As perguntas serdo voltadas para a cultura do estupro, sendo
questionado o conhecimento do participante acerca do tema, além de questdes sobre o
estupro, para saber qual o entendimento do participante sobre a agressdo sexual, bem como
perguntas com frases de cunho popular para saber se o participante reproduz as mesmas em
situacdes em que se faz presente a cultura do estupro e, questdes afirmativas para saber se o
participante concorda ou ndo com a afirmacao.

Para a tabulacdo dos dados, serdo gerados graficos das respostas de multipla escolha.
J4 as respostas descritivas serdo analisadas de forma individual para saber as percepcodes do
participante, bem como, comparadas entre estudantes do mesmo curso e de cursos diferentes
para saber se as percepcoes sdo semelhantes ou divergem muito entre si.

Desta forma, a analise de dados serd quantitativa e qualitativa pois ird consistir numa

analise individual bem como comparada, porém serdo destacados os elementos subjetivos das
respostas, o que resultard na prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender a gama de fatores envolvidos em argumentos que sdo reiterados
constantemente ¢ como se constitui a “cultura do estupro”, € preciso entender o que estas duas
palavras significam para entdo refletir em como que esta pratica se faz presente em nossa
sociedade.

O termo cultura aparece definido no dicionario Aurélio, como o:

Conjunto complexo dos codigos e padrdes que regulam a acdo humana individual e
coletiva, tal como se desenvolvem em uma sociedade ou grupo especifico, e que se
manifestam em praticamente todos os aspectos da vida: modos de sobrevivéncia,
normas de comportamento, crengas, instituigdes, valores espirituais, criacdes
materiais, etc (FERREIRA, 2009, p. 623).

Assim, o termo cultura relaciona-se as caracteristicas presentes na constituicdo do
individuo sendo elas particulares e coletivas, expressadas de forma social, que contribuem
para a formagdo de agdes ¢ normas de determinado grupo, onde muitas serdo comuns ¢
consideradas habituais em diferentes sociedades.

J& a palavra estupro ¢ definida no mesmo dicionario como: “Crime que consiste em
constranger individuo, de qualquer idade ou condig¢do, a conjun¢@o carnal, por meio de
violéncia ou grave ameaca; coito forcado; violacdo” (FERREIRA, 2009, p. 886). Conforme
consta no artigo 213 do Coédigo Penal - Decreto Lei 2848/40, o estupro ¢ o ato de:
“Constranger alguém, mediante violéncia ou grave ameaga, a ter conjungdo carnal ou a
praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato libidinoso” (BRASIL, 2009).

Desta forma, o crime de estupro ndo estd intimamente ligado com a penetragdo
vaginal, mas sim com todos os outros tipos de violéncia sexual, como salienta Sousa (2017):

Esse tipo de entendimento ¢ muito importante para que outras formas de violagdo
sejam ou ndo classificadas no quadro do estupro, considerando que, por muito
tempo, o entendimento de estupro concebeu apenas casos onde a conjungdo carnal
fosse comprovadamente for¢ada e com penetragdo vaginal. Tal concep¢do mostra-se
exclusivamente falocéntrica, ignorando outras praticas de violéncias sexuais como o
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sexo oral, anal, masturbacdo, beijo e qualquer pratica sexual que ndo contemple a
penetragdo vaginal (SOUSA, 2017, p.11).

Tendo em vista essas consideragdes, o estupro ¢ toda e qualquer conduta que coage um
individuo, invadindo seu corpo sem o seu consentimento, forcando-o por meio de ameagas ou
de forma violenta para fins da satisfacao sexual. Contudo, a cultura do estupro € o conjunto de
violéncias simbolicas que promove a defesa, a tolerancia e o incentivo a violacdo sexual, que
podem causar além de danos fisicos, danos psicologicos e morais a pessoa violentada
(SOUSA, 2017).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se por meio desta pesquisa, compreender as percepcdes dos estudantes de
Licenciatura acerca do tema cultura do estupro, em vista de que os mesmos poderdo vir a ser
figuras de referéncia para seus alunos. Se reforcarem esta cultura por meio de discursos e/ou
atitudes, seus alunos poderdo tomar estas praticas como naturalizadas, fazendo com que a
cultura do estupro permanecga enraizada em nossa sociedade. Desta forma, espera-se constatar
se o participante da pesquisa reforga esta cultura reproduzindo discursos e/ou atitudes perante
situacdes em que a cultura do estupro se faz presente, se 0 mesmo que diz ser contra a cultura
do estupro intervém em situagdes que estdo reforcando esta cultura, além de saber de que
formas os papéis de género ja constituidos socialmente e os discursos de objetificacdo da
mulher colaboram para a constitui¢do da percepg¢do sobre o tema.
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ANALISE DO PROJETO JOVEM MULTIPLICADOR NA CONJUNTURA DAS
POLITICAS PUBLICAS SAUDE E EDUCACAO
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Giovanna Oleinik ®

Mariane Inés Ohlweiler **

Eixo Tematico: Formagdo, Educacdo e Direitos Humanos.
Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: cidadania, conhecimento, capacitagao.

1 INTRODUCAO

Para efetuar acdes diretas na sociedade, o Estado utiliza de politicas publicas para
viabilizar solugdes de problemas presentes na sociedade para a qual trabalha, atuando em
setores importantes na sociedade, como educagdo, saude e lazer, sendo possivel assim,
promover a cidadania por meio de varias vias. Cada sociedade tem suas complexidades e,
para que esta cresca e se desenvolva, todos os setores devem desempenhar com competéncia
suas funcdes além de trabalhar de forma unificada com os demais setores, por este motivo, em
alguns momentos, politicas publicas focadas em diferentes areas unem-se.

O Programa Saude na Escola (PSE) ¢ um exemplo dessa unido entre setores, criado
pelo governo federal no ano de 2007 com o intuito de, por meio da escola e com auxilio da
mesma, repassar conhecimentos relacionados a saude pessoal e coletiva de alunos de todas as
faixas etarias.

Com base no PSE e realizado com verba do mesmo, foi desenvolvido no municipio de
Tigrinhos, no Oeste do estado de Santa Catarina, um programa intitulado “Programa Jovem
Multiplicador” (PJM), voltado para o publico pré-adolescente, adolescente e jovem. Este
programa buscou atender de forma capacitada as necessidades e caréncias principais na
formag¢do do publico jovem, objetivando formar cidaddos conscientes e capazes de
compartilhar suas experiéncias e aprendizagens a comunidade.

Visando conhecer a efetividade do programa, analisar a receptividade dos
alunos e da populagdo em geral, além de verificar os seus impactos, este trabalho realizou
entrevistas com ambas as partes envolvidas (setor da satde, educacdo e alunos) pretendendo
entender como foram desencadeados os eventos que permearam a formagado dos alunos.

2 METODOLOGIA
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Esta pesquisa ¢ categorizada como estudo de caso, realizando entrevistas com questoes
pré-estipuladas, partindo de perguntas conceituais como o impacto da satide e da educagdo
publica na sociedade, até perguntas mais especificas sobre o programa, como os critérios de
selecdo dos alunos participantes. As entrevistas foram gravadas, analisadas e as respostas
utilizadas para o desenvolvimento deste documento. As entrevistas foram realizadas com o
diretor da Escola de Educagdo Basica Osvaldo Ferreira de Mello, que atende alunos do 6° ano
do ensino médio, com uma enfermeira da Unidade Basica de Satde de Tigrinhos — SC
(responsavel pelo desenvolvimento do PJM) e com dois participantes que atuaram como
jovens aprendizes no programa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dando inicio ao didlogo, ambos os entrevistados ressaltaram a importancia da
educacdo e saude publica no municipio, pois elas favorecem o desenvolvimento dos cidadaos.
Além disso, ressaltaram o quanto a saude e a educacdo sdo indissocidveis, ou seja, 0 sucesso
de ambas estd interligado, e para isso ¢ importante que os setores se articulem, buscando
trabalhar de forma conjunta. Dessa forma, a¢des que seriam tomadas isoladamente podem ser
unificadas buscando atingir maior eficacia.

O PSE ¢ dividido em eixos, estes eixos também s3o aplicados ao PNJ, ambos
trabalham com: diagnéstico, promog¢do e o monitoramento da satide, além da educacdo
permanente e capacitagdo. Para que a escola receba o PNJ de forma adequada atendendo suas
demandas, ¢ necessario que a mesma qualifique seu Projeto Politico Pedagogico (PPP). Para
efetivacdo do programa, a escola, o setor da saide e a assisténcia social fazem um
mapeamento dos principais problemas dos alunos e, a partir disso, sdo realizados estudos para
encontrar a solu¢do mais viavel.

O projeto ja formou duas turmas, uma no ano de 2015 e outra no ano de 2017. A
selecdo dos jovens foi realizada pela direcao da escola, que atende a faixa etaria dos 12 aos 18
anos, ¢ tem aproximadamente 200 alunos. Como critérios de selegdo, a escola leva em
consideragdo o senso de lideranca do aluno, ou entdo se este apresenta alguma vulnerabilidade
social. A partir disso, foram selecionados de 25 a 35 jovens, que passaram por 0ito encontros
de formacao, nos quais foram abordados assuntos como identidade, sexualidade, preven¢ao de
doengas, violéncia e drogas. Apds estes encontros, os participantes foram certificados como
preparados para desempenhar o papel de Jovens Multiplicadores (JM) na sociedade, tendo
como missdo atuar ativamente por dois anos, colaborando com o setor de saude e o setor
social do municipio.

Para abordar os contetidos trabalhados sdo convidados profissionais especializados,
como psicologos, pedagogos, professores, médicos, enfermeiros, entre outros. Nem sempre a
escola consegue abranger todos os assuntos abordados de maneira ampla, mesmo existindo o
trabalho sobre os mesmos dentro de sala de aula, por existir uma certa resisténcia em trabalha-
los por parte dos docentes, alunos ou familias. Deve-se somar o fato de que dificilmente a
equipe de satide, sem este programa, conseguiria abordar de maneira facil e pratica estes
assuntos, atingindo de uma forma ampla o publico jovem, pois nem sempre os alunos buscam
informagdes com profissionais especializados.

A intencdo do programa ¢ justamente gerar uma aproximagdo dos alunos com os
professores e equipe de satide, mostrando que estes estdo a disposi¢do do publico jovem.
Além disso o programa visa promover a conscientizacdo em pares, ou seja, a ideia é que os
alunos multiplicadores conversem com seus amigos e colegas sobre os assuntos abordados,
levando em consideragdo que a interlocucdo e compreensdo entre pessoas da mesma idade
tende a ser mais efetiva.
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Para possibilitar este processo de disseminacdo de informagdo, algumas vezes sdao
realizadas feiras de conhecimento, com salas informativas e oficinas, onde os jovens
multiplicadores devem trabalhar de forma sucinta o que foi abordado nos encontros do PIM.
Outro papel importante para os quais os JM sdo capacitados ¢ o auxilio no desenvolvimento
de campanhas com os setores especializados, entrando em contato com a sociedade de
maneira efetiva, como por exemplo, em campanhas de prevengdo da dengue. Ambas as
praticas efetivas de intervengdo realizadas pelos jovens multiplicadores sdo supervisionadas
por profissionais da satde e da educagio.

A tinica dificuldade relatada pelos entrevistados quanto ao trabalho desenvolvido pela
saude na escola nesta faixa etaria, ¢ a ma interpretacdo por parte de alguns pais e da
populacdo em relagc@o aos temas que envolvem a sexualidade, porém este ¢ um tabu que deve
ser combatido. Em compensacao, todos os assuntos foram bem recepcionados pelos alunos,
discutidos e trabalhados de forma muito promissora.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Como os proprios entrevistados comentaram, ¢ dificil mensurar o quanto o programa
foi impactante no municipio, pois trabalhos de cunho educativo podem demorar para
demonstrar seus resultados. Sabe-se que alunos, profissionais da educagdo ¢ da saude ficaram
muito satisfeitos com a execugdo do programa e boa parte da comunidade teve satisfagdo em
receber alunos em suas casas para tratar de assuntos relacionados a saude publica. Além disso,
¢ de suma importancia os temas propostos com o0s jovens, a0 mesmo tempo que foram
formados lideres preparados para buscar e disseminar conhecimento. Este programa vem
sendo realizado em outros municipios pelo pais, e segundo outros trabalhos tém resultados
promissores, atingindo a maioria de seus objetivos de conscientizagao.

E importante que este programa continue sendo realizado e que pesquisas quanto ao
seu desempenho sejam feitas para avaliar seus pontos positivos, para difundi-los, e negativos
para melhora-los.
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POTENCIALIDADES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES
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Eixo Tematico: Eixo 4 — Formagao inicial a Continua de Professores

Modalidade: Comunicagdo oral
Palavras-chave: Formacao. Estagio. Identidade.

1 INTRODUCAO

A formagdo de professores deve ser permanente proporcionando melhoria na
qualidade de ensino fornecendo subsidios que auxiliem o professor em sua pratica pedagogica
cotidiana. Desta forma, o estagio supervisionado apresenta-se como um momento de muitos
aprendizados onde tanto estagidrio quanto supervisor tem a oportunidade de compartilhar
experiéncias aprimorando sua formagao e construindo sua identidade.

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida teve por objetivo ouvir professores de Ciéncias
do sexto ao nono ano de escolas de educacdo basica de Realeza/PR que atuam ou atuaram
como supervisores de académicos dos cursos de licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul, voltadas para a area das Ciéncias para conhecer e refletir sobre suas
contribuicdes em relagdo ao estdgio, potencialidades e desafios desse para a formacgdo do
professor.

A pesquisa parte de questionamentos levantados durante minha vivéncia como
supervisora e estagiaria, como os colegas supervisores veem esse periodo de formagao, quais
as potencialidades e desafios observados por eles no desenvolvimento do estdgio? Veem-se
como formadores de professores?

Justifica-se pela intencionalidade de propor reflexdes sobre o processo de formacgao de
professores relacionado ao estagio supervisionado ajudando escola ¢ Universidade a pensar ¢
rever sua funcdo social e formativa, possibilitando reorganizagdo de praticas pedagogicas
especificas considerando que essa formagao corre em via de mao dupla, pois, tanto estagidrio
quanto supervisor compartilham saberes aprimorando sua propria formacdo tornando-a
permanente e efetiva.

2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada ¢ de cunho descritivo qualitativo a qual busca entender o
fendmeno a partir da participacdo e contribuicdes dos sujeitos envolvidos. Para coleta de
dados foi utilizada entrevista e narrativa realizadas com seis supervisoras de estagio do
municipio de Realeza/PR que atendem académicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Quimica e Fisica, essa forma de coleta de dados foi escolhida por ser um
instrumento vantajoso estabelecendo interagdo entre pesquisador e pesquisado (LUDKE;
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ANDRE, 1986). Garantindo o sigilo da pesquisa as supervisoras participantes foram dados
nomes ficticios e ao referir-se a elas ao longo do trabalho serdo identificadas entrevistas com
“E” e narrativa “N”, por exemplo, a professora Débora (E) refere-se a seu depoimento em
alguma das questdes da entrevista; a professora Rosa (N) a algum recorte de sua narrativa,
além de as citagdes das supervisoras serem destacadas em italico.

Entrevista e narrativa compordo o corpus de analise da pesquisa e foram analisados
com base na Analise Textual Discursiva (ATD) que se trata de uma que se constitui de trés
etapas: a unitarizacdo, a categorizacdo e a comunicacdo. Dessa analise foram elencadas
categorias aqui apresenta-se a que discute sobre a Contribui¢do do estdgio para formacao,
construcdo da identidade e qualificacdo docente.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio ¢ componente obrigatorio na formagdo do professor sendo que ao vivencia-
lo o docente em formagdo percebe o campo de atuagdo podendo ter um novo olhar sobre o
mesmo e utilizar como reflexdo e investigacao.

Discutindo sobre isso a supervisora Marie (E) coloca que o estigio “E algo
fundamental para formacgdo inicial desses futuros docentes, pois é com os erros que irdo
melhorar a cada dia sua pratica futura em sala de aula”, ou seja, o estagio torna-se uma
ligacdo entre os saberes construidos durante a vida académica com a vivéncia escolar,
permitindo aperfeicoar saberes para quando atuar profissionalmente.

Maria (N) destaca que o estagio ¢ um momento importante na formacao profissional,
pois o “contato com a realidade concretiza pressupostos teorvicos e faz tomar forma as
discussoes académicas, assim o estagidario pode obter subsidios para investigar, analisar e
intervir na sua realidade profissional, melhorando sua pratica pedagogica”. A fala dessa
supervisora vai ao encontro do que defende Pimenta e Lima (2004, p. 15) ao abordar o
conceito de praxis onde afirmam que ser professor demanda ‘“conhecimentos cientificos,
pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade para encarar as
situacdes ambiguas, incertas, conflituosas”.

Isso o professor aprende e aperfeicoa durante sua formagdo, que ndo ¢ somente o
periodo da graduagdo e sim um aprendizado constante, uma formacdo permanente. Débora
(E) destaca que “O professor aprende e se desenvolve profissionalmente a partir do momento
em que ele compartilha uma relagdo positiva entre sua formagdo e a instituicdo” apesar de
saber que existem dificuldades ressalta que estas devem ser superadas, pois isso faz parte da
construcdo da identidade de cada professor. Ao compartilhar os saberes tanto estagidrio
quanto supervisor vao se constituindo como ser e professor, construindo a identidade docente
a qual ndo fica pronta ao terminar a graduacdo, mas vai sendo formada, construida e
reconstruida ao longo de toda vida pessoal e profissional.

Para Marcelo (2009, p.112) “A identidade ndo ¢é algo que se possua, mas sim algo que
se desenvolve durante a vida. A identidade ndo ¢ um atributo fixo para uma pessoa, € sim um
fenomeno relacional”, ou seja, é algo que se desenvolve em um processo evolutivo de
conhecimento de si mesmo e suas relagbes com o outro, € resultado das relagdes e
interlocugdes que identificam e formam o professor.

E ¢ por meio desse compartilhamento de experiéncias que um contribui com o outro
na formacao, como aponta Rachel(E) e Rosa (E) respectivamente “acredito que na formacgdo
do professor, o estagiario possa contribuir sim e muito porque esse intercambio, essa troca de
informagoes é muito importante”, “contribui muito, porque a gente fica observando as
técnicas, as metodologias que eles usam, o jeito de lidar com os alunos, sempre aprende
alguma coisa” (Rosa (E)). Da mesma forma que as supervisoras contribuem na formacgao do
novo docente, ¢ consenso entre elas que esses também contribuem em sua formagdo como
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supervisoras. Emilia destaca uma das contribuigdes dos estagiarios “para nos como
supervisoras, traz ideias novas sempre esta trazendo coisas novas” (Emilia (E)) assim o
conhecimento ¢ construido coletivamente.

Refletindo sobre o exposto reitero que os supervisores atuam como formadores de
professores tanto quanto os professores da Universidade, ou seja, “os professores em
exercicio sdo chamados a desempenhar o papel de iniciadores de uma nova geragdo docente,
algo que lhes possibilita vivenciar novas aprendizagens, a0 mesmo tempo que sentimentos de
valorizacdo de seus saberes e praticas profissionais” (SARTI, 2009, p.134). O estagio ¢ um
momento propicio e rico em aprendizagens que podem ser exploradas, compartilhadas e
aprimoradas para aperfeicoamento pessoal e profissional.

Ter a consciéncia da necessidade de formacdo ¢ um grande passo que deve ser
assumido com responsabilidade, e, a experiéncia da supervisdo de estagio pode contribuir
nesse sentido. Assim, o intercambio e a parceria realizada entre a Universidade e a escola
contemplam a articulag@o de saberes de forma coletiva visando a melhoria tanto da formagao
quanto do ensino.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio ndo ¢ atividade solitaria, envolve variossujeitos que participam da formagao

do novo docente, tendo cada um sua parcela de contribuicdo. O supervisor que aceita estar
imerso nesse processo compartilhando um pouco de sua experiéncia em um momento especial
de formacdo pode auxiliar o novo docente em seus primeiros passos em sala de aula.
Estar disponivel, aberto ao didlogo e demonstrar empatia para com o estagiario ¢ uma forma
de acolhé-lo passando confianga para que se sinta seguro ao executar as atividades propostas
no periodo de estagio. Isso também pode ajudar para que mantenham uma boa relagdo entre
supervisor e estagiario facilitando o planejamento e troca de experiéncias compartilhando
saberes para que todos consigam efetivar essas aprendizagens.

Portanto, ¢ preciso haver unido entre todos os professores, desde formagdo inicial,
continuada e permanente, para que sejam reconhecidos e valorizados como sujeitos de
conhecimento capazes de contribuir com a formacao inicial e permanente produzindo ensino
de qualidade que leve a todos a construgdo do conhecimento e sejam capazes de se tornar
criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
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1 INTRODUCAO

Considerada como uma modalidade de ensino em constante construg@o e reconstrugdo
a Educagcdo do Campo surgiu pela existéncia de politicas publicas conquistadas pelos
movimentos da populacdo do campo, para garantir seu direito a educacdo de qualidade no
lugar onde vivem e trabalham.

A Educagdo do Campo ¢ um conceito que surgiu no final do século XX, por meio das
lutas dos movimentos sociais, particularmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra (MST), que contempla um ensino voltado a realidade de seus alunos, em que o contetido
curricular e as metodologias de ensino do professor devem ser adequados as necessidades e
interesses dos alunos, os quais precisam de um ensino que valorize, dentre outros aspectos, a
cultura do campo.

Neste sentido, Caldart (2009, p. 46) menciona que “[...] a escola deve estar em todos
os lugares, em todos os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo € um lugar, onde seus
trabalhadores também tém direito de ter a escola em seu proprio lugar e a ser respeitados
quando nela entram e ndo expulsos dela pelo que sdo”.

Além disso, por a propria Constituigdo Federal (1998) garante o direito a educagédo
para todos, de modo que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), conforme o artigo 22 da LDB
9.394/96 prevé que a educagcdo basica tem por finalidade desenvolver o educando
integralmente, sendo, portanto, necessario considerar as particularidades que existem no
espaco rural durante o processo de ensino aprendizagem dos estudantes do campo.

Diante deste quadro, o objetivo central deste trabalho foi refletir e problematizar sobre a
Educacdo em Ciéncias nas Escolas do campo.

2 METODOLOGIA

Nossa pesquisa abrangeas escolas do campo do municipio de Francisco Beltrao-PR
onde encontram-se cinco escolas que atuam na formacdo voltada para esta modalidade de
ensino, quais sejam: Juscelino Kubitschek, Basilio Tiecher, Epitacio Pessoa, Deni Lineu
Schwartz e Parigot de Souza. A rede de ensino municipal atua nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental (5° ao 9° ano), onde desenvolvem-se os componentes curriculares
obrigatorios da Educagio Basica (PARANA, 2006) e também praticam através da disciplina
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Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS) atividades voltadas a conteudos no Ensino de
Ciéncias da Natureza, buscando desenvolver a constru¢cdo da autonomia entre os alunos e
professores, associando assim, a teoria e pratica na constru¢cdo de saberes. Além disso, por
meio desta disciplina, as escolas buscam fortalecer o vinculo entre os alunos, professores, pais
e a comunidade local, junto ao desenvolvimento do comprometimento, da sensibilizagdo e do
respeito ao meio.

Inicialmente realizamos uma pesquisa tedrica dos referenciais da area para nos
aprofundarmos sobre o tema em questdo. Posteriormente, realizamos uma pesquisa
documental para analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) (BRASIL, 2006), das escolas
de modo a identificar seus principios e objetivos e de que forma tratavam a Educacdo em
Ciéncias neste documento. Além disso, realizamos alguns questionamentos aos professores
que atuam nas escolas do campo na area de Ensino de Ciéncias sobre alguns aspectos de sua
formagdo, atuagdo e pontos que consideravam importante para serem aprofundados em
encontros futuros. A partir disso, foi realizada uma Analise Exploratéria sobre a formagao
destes profissionais, tendo como foco principal a educagdo no ensino de Ciéncias.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No desenvolvimento deste Projeto, realizamos uma analise do PPP das escolas do
campo do municipio de Francisco Beltrdo, visando compreender os principios, objetivos ¢ a
relagdo das ciéncias com os aspectos da Educacdo do Campo trazidos no documento. A partir
deste documento, observamos que os objetivos e os principios, o qual foi construido em
parceria com a Secretaria de Educacdo e Docentes do Curso de Pedagogia e Geografia da
UNIOESTE (Universidade Estadual do Oeste do Parana) ¢ pensada em uma educacao voltada
para a realidade do campo, dentro de uma perspectiva Freireana. Contudo os profissionais
necessitam apenas de um direcionamento para por em pratica o que estd proposto no PPP.

Porém, um fator importante que necessita ser trabalhado, com base no documento, ¢ o
modo como ¢ abordado a relag@o das ciéncias com os aspectos da educagdo do campo, onde
buscaremos problematizar, questionar e orientar os professores e profissionais das escolas do
campo deste municipio, por meio de oficinas e outros métodos educacionais, nos proximos
passos do projeto.

Buscando conhecer como os pesquisadores estdo trabalhando o ensino de Ciéncias nas
escolas do campo, realizamos a leitura de alguns artigos e livros que discutem sobre a
Educacdo do Campo e sua trajetdria historicamente e/ou que tenham relagdo sobre esta
tematica. Também foi realizado um estudo sobre a obra de Paulo Freire, dentre eles, a
“Pedagogia do Oprimido” (1987) e a “Pedagogia da Autonomia” (2002), com o objetivo de
conhecer a historia de vida e de luta do autor, através do movimento chamado “Pedagogia
critica”,defendendo a construgdo dialética como uma educacdo metodologica, para
transformar o cidaddo em um ser critico e capaz de expressar-se de modo a propor mudangas
em meio a sociedade atual, dentro da ética ¢ da moral.

Posteriormente, apds realizarmos alguns questionamentos aos professores  foi
realizada uma Analise Exploratéria sobre a formacdo destes profissionais, tendo como foco
principal a educacdo no ensino de Ciéncias.

Ao realizarmos a Analise Investigativa Exploratéria com os docentes das Escolas do
Campo, verificamos que em geral ha 53 docentes lecionando nas escolas do campo no
municipio de Francisco Beltrdo. Dentre eles, 13 professores possuem formagdo em Ciéncias
ou atuam na area de Ciéncias, sendo 11 pessoas do género Feminino e 02 Masculino.
Portanto, a caréncia de profissionais na area rural e na formagdo em Ciéncias, ¢ algo que tem
preocupado a direcdo dessas escolas, de modo que se busca recursos metodoldgicos que
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venham qualificar o ensino-aprendizagem dentro da perspectiva Freireana e com base na
realidade social do campo. E de acordo com as respostas dadas observamos que a maioria dos
professores lecionam componentes curriculares em sala de aula, que ndo condiz com a sua
formag@o profissional e, que se tem poucos professores que atuam e que possuem formacao
no ensino de Ciéncias nas escolas do campo.

Buscando compreender e aplicar na pratica recursos metodolégicos que venham
atender as expectativas dos profissionais do municipio de Francisco Beltrdo, indicamos alguns
temas que possuem grande potencial na formacao dos estudantes, como: a producdo do leite; a
diferenga entre produtos Diet e Light relacionando-os a produtos agricolas; intoxicacao
Alimentar; produtos Transgénicos; pH do solo relacionado ao plantio, entre outros temas, que
serdo desenvolvidos posteriormente com 0s mesmos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo do Campo esta vinculada as lutas ¢ movimentos sociais dos trabalhadores
camponeses, em particular, o MST. E estd sendo construida aos poucos, mas ainda sdo
grandes os desafios a serem conquistados em prol de uma educag@o voltada para o ambiente
do campo. Um dos impasses ¢ desafios encontrados pelos profissionais das escolas do campo
do municipio de Francisco Beltrdo esta na dificuldade em aliar o conhecimento atribuido ao
componente curricular junto a vivéncia e a aplicagdo de recursos didaticos dentro da realidade
social e escolar de seus alunos. Este projeto, o qual esta voltado a Formagdo de Professores,
contribuiu para compreender e vivenciar os desafios constantes que os discentes e docentes
encaram dentro da escola e, em especial na escola do campo, na busca por desenvolver uma
educacdo de qualidade e pensada dentro da realidade cultural e social do agricultor familiar.

Assim, ¢ essencial a continuidade e aprimoramento na formacgao desses professores no
municipio de Francisco Beltrdo, em énfase ao Ensino de Ciéncias, de modo a auxiliar e
mediar estes profissionais no modo de ensinar e aprender, aliando assim, a aplicacdo do
recurso didatico, o conhecimento e o campo dentre os diversos saberes que constitui a area da
Ciéncias, tal que a pratica docente possa alcangar para além do espago escolar do campo.
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1 INTRODUCAO

Os Institutos Federais (IFs), ofertam cursos de ensino médio integrado, cursos
superiores de tecnologia, licenciaturas e pos-graduacdo, ou seja, educagdo basica e superior,
exigindo adequagdo do profissional aos diferentes niveis de ensino e perfis de estudantes.

Assim, a partir das experiéncias cotidianas nessa instituicdo com tal proposta de
ensino, defrontamo-nos com os limites, possibilidades e contradigdes no desenvolvimento da
formagdo e do trabalho docente. Dessa forma, a necessidade de desvelar a realidade acerca
dessa forma de organizagdo, levou-nos a formular o seguinte problema de pesquisa: quais as
implicacdes da verticalizagdo do ensinono Instituto Federal do Parana (IFPR) — Palmas para a
formacgao e trabalho docente?

Admitindo que a formacdo ¢ também desenvolvimento pessoal, devendo ser
permanente, e sabendo da importancia da qualificacdo para a docéncia, o objetivo deste
trabalho ¢ demonstrar os resultados relacionados as implicagdes da verticalizacdo do ensino
para a formagao e trabalho no IFPR.

Haja vista a pluralidade de conhecimentos e experiéncia docente, bem como a
complexidade da docéncia na Educacdo Profissional, percebemos a importancia da formacao
continuada por contribuir para a qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem, portanto,
no percurso deste estudo, abordamos a verticalizagdo do ensino no IFs — atuacdo docente na
educacgdo basica e superior —, refletindo sobre os limites e possibilidades acerca do trabalho
docente e formacdo continuada, especificamente a formagao de complementacdo pedagogica.

2 METODOLOGIA

O procedimento metodologico adotado baseia-se na pesquisa bibliografica, na analise
de documentos e na aplicagdo de questionarios, respondidos por 24 docentes, com perguntas
abertas e fechadas sobre formagdo, trabalho docente e organizagdo do trabalho pedagogico. A
analise dos dados coletados considerou a triangulacdo de dados — documentos (legislacdes),
respostas dos questionarios e referéncias teéricas. Com base na reflexdo teérico-contextual
discute-se aspectos relativos a organizacdo do ensino, especificamente a verticalizagdo e
algumas discussdes sobre formacdo continuada, a partir da complementacdo pedagogica,
necessaria aos docentes bacharéis.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
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No ambito institucional condicionado por leis, normativas, resolucdes, procedimentos
e orientagdes, muitas vezes repleto de adversidades, ¢ que os docentes manifestam por meio
do seu trabalho os saberes adquiridos em sua formagéo ou experiéncia. Charlot (2008), afirma
que o éxito no enfrentamento dos desafios cotidianos, dependera da forma como a escola se
organiza, ¢ quais as condi¢des dadas aos docentes para que esses possam cumprir o seu papel,
fornecendo a sociedade o que ela espera da instituigdo escolar.

Assim, especificamente sobre a organizacdo do ensino nos IFs, a Lei 11.892/2008, no
que se refere as finalidades e caracteristicas institucionais, destaca-se o artigo 6°, inciso III
“promover a integragdo e verticalizacdo da educagdo basica a educacdo profissional e
educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de
gestdo”.

Neste estudo, a verticalizacdo do ensino ¢ tratada como a oferta de cursos na educagido
basica e superior, do mesmo eixo tecnoldgico, na mesma unidade; somando a oportunidade do
estudante cursar desde o ensino médio até a pos-graduacao e, aos limites e possibilidades do
trabalho docente nesse formato.

Desse modo, a figura abaixo elucida a forma como compreendemos a verticalizacdo, a
qual mostra o itinerario que pode ser percorrido pelos estudantes nos diferentes niveis da
educacgio, considerando que o mesmo docente atua nos distintos niveis e modalidades.

Figura 1 - Verticalizagdo do ensino nos Institutos Federais
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Tendo em vista que as diretrizes e a organizacdo do trabalho pedagogico nos diferentes
niveis da educagdo sdo distintas, é preciso pensar nas condi¢des de trabalho dos docentes.

Por meio dos questionarios respondidos, fica evidente que ha distingdo na organizagao
do trabalho pedagogico nos diferentes niveis de educacdo, tais como: metodologia, didatica,
legislacdo, atividades praticas, formas de avaliacdo, forma de atuacdo docente, entre outros.
Como consequéncia dessa diferenca ha a exigéncia de uma organizagdo do trabalho
pedagbgico também diferenciada, o que indica ainda uma relagdo com o perfil do proprio
estudante em cada um dos niveis.

Nesse sentido, a pesquisa também buscou conhecer a avaliacdo dos docentes acerca da
politica de verticalizagdo nos IFs. Algumas respostas consideram como importante para a
regido onde existe a oferta, por manter os estudantes por mais tempo na cidade/regido. Ainda,
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¢ vista como uma oportunidade para o docente se desenvolver continuamente pois precisa
atender a diferentes publicos.

Nesse sentido, Pacheco (2011), afirma que a organizacdo curricular dos IFs se
configura com uma oportunidade de aprendizado, de construgdo saberes, haja vista a
possibilidade de interagdo simultanea com a educacdo basica e superior.

Contudo, cabe pensar que tal forma de organizagdo pode representar um desafio para
os docentes no que diz respeito a efetivagdo do seu trabalho, uma vez que atuam tanto na
educacido basica quanto na superior.

Por mais que a verticalizacdo seja considerada como positiva pela maioria dos
participantes da pesquisa, os docentes apontam necessidades relacionadas a formagdo para
atuacdo nos dois niveis de educagdo distintos.

Hobold (2004, p. 15) ajuda a pensar a formagdo docente da Educacdo Profissional
quando escreve que, para valorizar essa modalidade de ensino, ¢ preciso “discutir sobre a
formag@o de professores que atuam na Educagdo Profissional, um dos possiveis pontos-chave
da questdo, uma vez que estes profissionais geralmente advém de cursos de tecnologia ¢ ndo
sdo preparados para lecionar”.

Dessa forma, tdo importante quanto suprir a necessidade de profissionais das areas
técnicas, ¢ a formagdo desses docentes para a atuacdo condizente com os objetivos
institucionais.

Cabe observar a Resolucdo n® 6/2012, na qual, nos incisos I e II sdo apontadas as
formas pelas quais os docentes ndo licenciados poderdo cumprir com a exigéncia de que trata
o artigo 62 da LDB 9394/96 e o artigo 9° da resolucdo 2/2015:

I — excepcionalmente, na forma de pos-graduacdo latu sensu, de carater pedagogico, sendo o
trabalho de conclusdo de curso, preferencialmente, projeto de intervengéo relativo a pratica
docente;

II — excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais
de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo exercicio como professores da Educagio
Profissional, no 4mbito da Rede CERTIFIC*” (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, no referente a formagao de complementacdo pedagdgica, necessaria aos
docentes bacharéis, destaca-se a realizacdo de um curso no ano de 2013, no ambito da
institui¢do, de acordo com os dados coletados.

Diante do exposto até aqui, acredita-se que por meio da formagdo continuada sera
garantida a inser¢do dos bacharéis no ambiente escolar de formacdo e qualificagdo
profissional, e que essa deve ocorrer de acordo com as demandas apresentadas pelos docentes.

Ainda, a formagdo continuada contribui para que, tanto docentes bacharéis quanto
licenciados se tornem profissionais da educacdo qualificados, € que, muito além do
conhecimento especifico da area, é necessario entender como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem, isto é, por meio da formagdo continuada o docente tera condi¢cdes de unir os
conhecimentos obtidos em sua formacao inicial com as experiéncias do seu cotidiano.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso pensar em formagdes que permitam ao docente se reconhecer como tal no
seu cotidiano laborativo, desenvolvendo competéncias profissionais € comportamentos
subjetivos tdo importantes para atuagdo em sala de aula. Da mesma forma, entende-se que as
condi¢des de trabalho adequadas fomentam e potencializam as expectativas e aspiragcdes em

47 A Rede CERTIFIC foi instituida para responder a necessidade de uma politica publica efetiva de
reconhecimento e certificagdo de saberes profissionais (Ministério da Educagao).
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relacdo a atividade docente contribuindo com a profissionalidade ¢ consequentemente com o
processo ensino aprendizagem.
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ESPACOS NAO FORMAIS COMO METODOLOGIA DE ENSINO
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Eixo Tematico: Eixo 05 - Didatica e Metodologias de Ensino Aprendizagem.
Modalidade: Comunicagdo oral
Palavras-chave: Estratégia Metodologica. Ensino. Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Na medida em que os homens aprendiam também ensinavam seus descendentes,
repassando para as novas geragdes o que era validado pela experiéncia e os demais
conhecimentos, que ndo era possivel validar com a experimentagdo, era deixado de lado
(SAVIANI, 2007). Com o avango nos saberes adquiridos ao longo do tempo e a separacdo
entre trabalho e educag@o e também com o surgimento da propriedade privada, surgem novos
modelos de educacao, principalmente na Roma e Grécia antigas, por causa do surgimento de
duas classes, a dos proprietarios e a dos ndo proprietarios, originado assim dois modelos
educacionais, o modelo aplicado aos homens livres, centrado nas atividades mentais, ludicas e
militares, € 0 modelo educacional para aplicar para os escravos centrados no processo de
produgio. E neste periodo que, vindo do grego, surge o conceito de escola, que significa lugar
de ocio, tempo livre.

O desenvolvimento do ensino custeado/mantido pelo estado trouxe ao professor o
papel principal nessa busca pela superacdo da ignorancia, com isso ele se tornou o Mestre-
escola (SAVIANI, 2003). Durante muito tempo essa concep¢do de que somente o professor ¢
o dono do saber, permeou nas escolas, configurando o chamado ensino tradicional. Isso
também implicou no surgimento de criticas a essas formas de ensino, entdo se comegou a se
pensar novas formas para o desenvolvimento e disposi¢do dos contetidos, conforme a cultura
¢ as necessidades do povo e do estado.

Essas novas pedagogias traziam sempre consigo reformas educacionais que
interferiam e modificavam os curriculos e diretrizes educacionais. Com isso surgiam reformas
incansaveis, porém nao conseguiram cumprir o ideal de uma escola de qualidade, pois os
resultados ndo eram os esperados.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo demonstrar a importancia de novas
metodologias, como por exemplo, os espagos ndo formais, para a constru¢do de ensino e
aprendizagem. Pois sdo raras as iniciativas dos professores levarem seus alunos a locais como
ja referido, eticamente voltadas para a formacgdo critica e a construgdo de conhecimentos
cientificos, no campo da educagdo como um todo. Dessa maneira, estar-se-a proporcionado ao
leitor uma reflexdo e provocagdo acerca do tema. E ainda mais, este trabalho contribui para
que se evite o que Liidke e Cruz (2005), caracterizam como um “defeito congénito”, onde se
tem a separagdo entre a teoria e a pratica.
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Na esfera da formagao dos licenciandos, tal trabalho estara atuando tanto no processo
de constituicdo da identidade de cada um e também para a capacitacdo de conhecimentos
cientificos.

2 METODOLOGIA

A metodologia desse trabalho teve como base a pesquisa bibliografica, Gil (1999)
corrobora quando cita que a pesquisa bibliografica ¢ aquela que busca solucionar determinado
problema a partir de trabalhos e fontes ja elaborados e que obtém fungdes diferentes para cada
estudo, no entanto que seja bastante claro o objetivo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos perceber que o curriculo ndo envolve simplesmente o que acontece dentro
da sala de aula, mas também ¢é necessario que varios fatores sejam analisados.

Nesse sentido, entendemos que o ensino deve contemplar e problematizar as
fronteiras entre “diferentes” modalidades de conhecimentos (popular, artistico, técnico,
cientifico, literario, estético e outros), utilizando de ferramentas como os espagos nio formais
para se trabalhar em uma sociedade em movimento que se vislumbre ¢ se (re) produza melhor.

Portanto, pode-se dizer que os espagos ndo formais relacionam-se com Institui¢des
cuja func¢do basica ndo ¢ a Educagdo formal e com lugares ndo institucionalizados. Sendo
assim, este vem para promover a divulgacdo cientifica sem cair no reducionismo e
banalizagdo dos conteudos cientificos e tecnologicos, propiciando uma cultura cientifica que
capacite os estudantes como um todo a se tornarem criticos, com opinides diversificadas sobre
ciéncias, construindo a mesma.

A obra de Vygotski (1984) tem como uma de suas marcas a preocupagdo com
questdes educacionais. A relacdo entre os processos de desenvolvimento e de aprendizagem ¢
central no pensamento deste autor. Face a importancia que autor atribui a dimensao historico-
cultural na constituicdo do psiquismo, destaca-se o processo de aprendizagem humana.
Segundo Vygotsky, a aprendizagem diz respeito ao processo de constituicdo do sujeito, sendo
um “aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fung¢des psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKI, 1984, p. 101). A
aprendizagem diz respeito a relagdo entre as pessoas. Nesse caso, o outro ¢ quem fornece os
significados que possibilitam pensar o mundo, bem como o contato com a produgéo cultural
acumulada pelos homens ao longo de sua historia.

Nessa perspectiva, ¢ necessario se investir na formagao das pessoas que gerenciam,
cooperam e fazem os centros ¢ museus de ciéncias (exemplos de espacos ndo formais), pois
passa por elas a decisdo acerca de o qué e como enfocar determinado assunto cientifico e
quais acdes formativas poderdo ser desencadeadas a partir do tema proposto. Da mesma
forma, ha de se pensar e se investir na formagdo dos professores frequentadores desses
espacos educativos, para que esses possam articular e cruzar a cultura cientifica, o saber
popular e o proprio saber com vistas a criagdo de novos conhecimentos e a sua divulgagdo de
forma consciente.

3 CONSIDERACOES FINAIS
Vivemos em uma sociedade na qual é necessario o professor se desdobrar em seus

métodos de ensino para conseguir preparar o individuo para a sociedade, porém, por mais que
os curriculos contemplem e prezem para o desenvolvimento das agdes para formacdo do
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cidaddo, ndo se ha condig¢des necessarias para isso. Entéo fica evidente que o professor em sua
condicdo deve recorrer a metodologias como a utilizagdo de espacgos ndo formais.

Este espaco em questdo oferece a troca de saberes. Muitos alunos possuem vivéncias e
aprendizagens adquiridas também por meio da educagdo informal e, ao discutir com os
monitores, as duvidas antes existentes poderdo ser esclarecidas. Abre possibilidades de
conhecimento sobre o mundo que rodeia os individuos e suas relagdes sociais. Dito isto,
podemos dizer que a educacdo ndo formal pode ocorrer em diferentes espagos também
denominados de espacos ndo formais. Portanto, temos de ter clareza que a educacdo ndo
formal ndo substitui a educagdo formal. Ela a complementa principalmente nesses espagos
que oferecem a interatividade e participagdo

Em suma, para que a educacdo de qualidade, que tanto almejamos deixe de ser uma
utopia, necessitamos entre outros aspectos; de um curriculo critico, interdisciplinar, formativo
que considere as diferengas culturais e sociais, mas que ndo abra mao da transmissdo dos
saberes historicamente elaborado, firmado através de uma praxis docente emancipatoria.
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UMA NOVA ALTERNATIVA PARA O USO DA TV PENDRIVE EM SALA DE AULA
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Eixo Tematico: Eixo 5 — Didatica e Metodologias de Ensino Aprendizagem
Modalidade: Comunicacdo oral
Palavras-chave: TV Pen Drive. Celular. Tecnologias na Educagio.

1 INTRODUCAO

Esse trabalho resulta de uma pesquisa que tenta atender duas demandas constatadas
no contato com a educacdo basica. A primeira ¢ a dificuldade dos professores encontrarem e
produzirem conteudos para serem utilizados nas TVs Pendrive, equipamento multimidia
fornecido pelo governo do Parand no ano de 2007 as escolas estaduais. Este equipamento
possui limitagdes em termos de formato de arquivo aceito, entre outros que serdo melhor
examinados no corpo do trabalho. A segunda demanda consiste em aumentar a vida util destes
aparelhos. Apesar de representarem um dos maiores investimentos em artefatos tecnologicos
destinados a educacdo no estado, e terem apenas 10 anos de utilizacdo em sala de aula, estdo
se tornando obsoletos e pouco utilizados.

Segundo Silva (p. 25, 2012), a TV Pendrive ainda é considerada pelos professores um
recurso tecnologico muito util como ferramenta educacional, apesar de tratar-se de um
equipamento ndo tdo moderno, mas ainda pode-se explorar muito bem as funcionalidades
apesar das limitagdes em virtude do tempo e das novas tecnologias.

Por outro lado, o uso de aparelhos celulares como ferramenta pedagogica em sala de
aula, embora controverso, pode apresentar diversas vantagens (Batista & Barcelos, 2017).
Bento (2018) argumenta que essa problemadtica ocorre especialmente porque as discussoes
sobre tecnologias educacionais e a formagao para seu uso ainda ¢ recente e de alcance restrito:

"O uso das Tecnologias da Informag@o e Comunicagdo Moveis e Sem Fio (TIMS)
aumentam os desafios da realidade escolar. Educadores precisam se adequar a
realidade desenhada pelas TIMS. Entre as TIMS, temos o celular, um aparelho
popular, com aplicativos que podem vir a ser utilizados em sala de aula como
recurso pedagogico.” (Bento, 2013, pg. 28).

A alternativa proposta por esse trabalho se apresenta como um elemento de ampliagdo
dessa discussdo ao propor uma nova alternativa para o uso da TV Pendrive em sala de aula
por meio do celular. A proposta se propde a facilitar a interatividade e o uso da TV Pendrive
presente nas salas de aula da rede do estado, tornando sua vida 1til maior e a0 mesmo tempo
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mais dindmica. O uso da TV Pendrive associada ao celular pode flexibilizar ¢ aumentar as
opgoes de recursos digitais no dia a dia dos professores e alunos.

2 METODOLOGIA

O publico-alvo do presente trabalho foi uma escola publica do Estado do Parana

localizada na cidade de Marmeleiro — PR que possuia e usava a TV Pendrive.

O procedimento foi dividido nas seguintes etapas:

e [Levantamento das caracteristicas da TV Pendrive: cujo objetivo foi levantar as
caracteristicas técnicas do aparelho (resolucdo, conexdes) com o propodsito de
orientar a selegdo de tecnologias que poderiam ampliar o seu uso.

e Pesquisa de tecnologias de software e hardware: levantamento e avaliacdo de
tecnologias de hardware e software de baixo custo adaptaveis a TV Pendrive.

e Construcdo de um prototipo: selecdo e preparacao de hardwares adaptaveis a TV
Pendrive que permitissem estender o uso do celular. Sele¢do e avaliagdo de
aplicativos de baixo custo para fazer a interface do celular com a TV Pendrive.

e Avaliagdo do protdtipo: avaliar o conjunto de software e hardware nas TVs
Pendrive disponiveis na escola.

Por tratar-se de uma escola publica, um critério utilizado na selecdo dos componentes
foi a baixo custo e, preferencialmente, tecnologias que fossem disponibilizadas sob licengas
gratuitas e de codigo aberto.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de selegdo das tecnologias seguiu no sentido de selecionar dispositivos
que permitissem tornar uma TV comum numa smart TV. A principio foi selecionado o
dispositivo Google ChromeCast (fabricado pela Google). Nos testes iniciais, esse tipo de
dispositivo atendeu as expectativas iniciais, entretanto, seu custo era elevado e o software
proprietario.

Novas pesquisas indicaram o dispositivo EZCast que além de apresentar um custo
bem inferior dispunha de um software livre e de codigo aberto. O proximo passo foi a
preparacdo do kit de conex@o com a TV Pendrive e, apés alguns testes, chegou-se ao
seguintes componentes: a) um aparelho responsavel pela conexdo entre o smartphone e a TV
Pendrive (EZCast); b) um conversor necessario para suprir a auséncia de uma entrada HDMI
no equipamento; c¢) um cabo de audio e video padrdo; d) um Hub USB (uma vez que o
conversor ¢ 0 EZCast sdo alimentados via USB e a TVPendrive s6 possui uma unica entrada
USB) e, e) um aplicativo gratuito a ser instalado no smartphone para auxiliar na comunicagao
entre todos os aparelhos do conjunto de solug@o. Na época, o custo do kit foi de R$173,00.

O kit foi testado em diferentes TVs Pendrive em sala de aula. Em relagdo aos
celulares, foi realizado testes em cinco aparelhos de marcas e especificagdes técnicas de
hardware diferentes, incluindo diferentes versdes do sistema operacional Android. Também
foi realizado um teste no aparelho IPhone 4. Em todos os testes foi possivel usar diferentes
recursos disponiveis no celular (dudio, video, imagens etc.) de forma satisfatoria na TV
Pendrive. Obviamente, os aparelhos com melhor configuracdo de software e hardware
apresentaram melhor desempenho, mas em todos os casos foi possivel usar diferentes
recursos. Os professores de diferentes dreas de conhecimento que acompanharam os testes
também manifestaram interesse em usar o recurso em sala de aula, pois consideraram de facil
uso.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O uso de tecnologias digitais disponiveis nos celulares por meio da TV Pendrive pode
se constituir mais um recurso ao professor em sala de aula. Nos testes iniciais foi possivel
constatar que a solugdo proposta pode agregar novas tecnologias aos recursos ja existentes em
sala de aula e disponibilizar ao professor uma maior diversidade de atividades. O presente
trabalho apresentou uma proposta que inicialmente mostra-se promissora, baixo custo, facil
instalacdo e que reaproveita tecnologias que tenderiam a ficarem obsoletas em sala de aula.
Entretanto, cabe ressaltar que ainda estdo sendo realizados outros testes e aprimoramentos no
sentido de consolidar essa proposta numa tecnologia ainda mais viavel e atrativa a escola.
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1 INTRODUCAO

O presente relato visa reflexionar as propostas pedagoégicas embasadas no uso da
tecnologia em sala de aula e seus reflexos na aprendizagem dos alunos, por meio de duas
experiéncias vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa I,
componente obrigatério do curso de Graduacdo em Licenciatura em Letras- Portugués e
Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Realeza. Pautadas nesse objetivo,
vamos analisar a atuagdo de duas professoras, nomeadas como “Professora 1 e Professora 2”,
buscando em suas praticas elementos que contribuam para uma melhor aprendizagem.

A organizacdo estrutural deste trabalho se divide em introducdo, desenvolvimento
apresentando as duas propostas metodologicas das professoras, bem como, seus resultados no
processo de ensino e aprendizagem. E por ultimo, destacam-se as consideragdes finais
levantadas por meio da analise do contetdo deste trabalho, além de constar logo em seguida,
as referéncias na qual se basearam nossa defesa da metodologia utilizada.

2 DESENVOLVIMENTO

A tecnologia vem ganhando um vasto espago em nossa sociedade, quando algo se
torna ultrapassado, logo ¢ substituido por algo novo e mais atual. Para os professores essa
massa tecnologica pode gerar uma disputa de ateng@o entre tecnologia e ensino. Com isso, no
contexto educacional, faz-se necessario uma reavaliacdo das metodologias utilizadas para o
ensino, pois com tantas inovagdes tecnoldgicas pode ser dificil competir lancando mao
somente do ensino tradicional. Por outro lado, o docente pode utilizar as tecnologias a seu
favor, enriquecendo sua pratica de ensino. Nesse sentido, foram analisadas as propostas
didaticas de duas professoras, uma da cidade de Salto do Lontra/PR (Professora 1) em uma
escola de ensino médio e a outra da cidade de Capanema/PR (Professora 2) docente dos anos
finais do ensino fundamental.

Em relacdo ao material didatico/recursos utilizado pela Professora 1 para promover o
desenvolvimento do aluno, adequando-os as suas caracteristicas e necessidades, “o livro
didatico ndo deve ser o unico recurso, fundamentar conteudos de forma historicamente situada
implica buscar outras referéncias” (COLEGIO ESTADUAL ROCHA POMBO, 2017, p. 41,
grifo do autor). E, o exposto foi constatado durante a observacdo, quando a professora fez uso
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de multimidia, para efetivar o trabalho de construg¢do de parddias. Por intermédio disso, nota-
se que as ferramentas utilizadas influenciam no processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se que o uso de novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem €
baixo, pois apenas o uso de data show e da sala de informatica ndo caracterizam um trabalho
significativo para o letramento digital. E importante salientar que para efetivar um trabalho de
ensino voltado as Novas Tecnologias faz-se necessario uma mudanga abrangente e essa
perpassa o espaco da escola, ou seja, deve ser subsidiada por Politicas Publicas em ambito
Nacional, Estadual e Municipal.

A aplicagdo de metodologias inovadoras pela Professora 2, busca mesclar atividades
tradicionais e dinamicas, aproximando o aluno e o conteudo de sua realidade. Assim, gerou-
se um projeto desenvolvido por essa professora, oportunizando o contato com os classicos da
literatura brasileira de forma dindmica: os alunos fariam a leitura de alguns cléssicos e
reproduziriam a releitura na forma de ensaios fotograficos, com a breve sintese de cada obra
reproduzida, denominados como scrapbooks, de modo que, mostrou ter sido uma proposta
muito proveitosa, por dispor de um aspecto tdo importante da Lingua Portuguesa e ter como
instrumento inovagdes tecnologicas, conciliando ainda a analise que faziam ao ler as obras e
relaciona-las a sua realidade.

Segundo Kuenzer, um ponto importante para um professor ¢

[...] exige que o professor seja muito mais do que um mero animador, competente
para expor, cativando a atengdo do aluno. Ele precisara adquirir a necessaria
competéncia para, com base nas leituras da realidade e no conhecimento dos saberes
tacitos e experiéncias dos alunos, selecionar conteudos, organizar situagdes de
aprendizagem em que as interagdes entre aluno e conhecimento se estabelecam [...]
(KUENZER, 1999, p.171)

O produto final desse projeto foi um recurso audiovisual, os alunos produziram
também um video com a sintese da obra sendo narrada e legendada com o pano de fundo as
imagens das cenas produzidas, com esse propdsito, quem apresenta algum tipo de deficiéncia
tanto auditiva como visual, teria acesso e compreensdo. Tornando a producdo de carater
inclusivo.

Desta maneira, vemos um projeto que vai de encontro com a realidade dos alunos e da
propria sociedade, fazendo com que meios ja pertencentes ao cotidiano dos alunos ganhem
um novo olhar e uma nova utilizagdo, algo que Morin salienta em seus trabalhos

O uso da TIC na criagdo de rede de conhecimentos traz subjacente a provisoriedade
e a transitoriedade do conhecimento, cujos conceitos articulados constituem os noés
dessa rede, flexivel e sempre aberta a novas conexdes, as quais favorecem
compreender "problemas globais e fundamentais para neles inserir os conhecimentos
parciais e locais" (MORIN, 2000, p. 14).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise das observagoes, percebe-se a semelhanga do uso do livro didatico ndo apenas
como unica e determinante vertente, bem como nota-se a busca por uma metodologia
diferente das tradicionais.Assim, considera-se que um ensino pautado em novas tecnologias
propicia um espaco escolar para atuacdo de um docente mediador e de um discente
investigador. Cendrio esse ideal para a construcao do saber, uma vez que as informagdes € o
acesso a essas se da de modo virtual, atualizado e prazeroso.

Sobretudo, o que ndo pode faltar além da busca constante e da apropriacdo de
metodologias inovadoras por parte do professor para que possa usufruir do melhor
desempenho de seus alunos, ¢ o fato de que um professor com amor ao que faz, também deve
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acreditar no potencial de seus alunos e constantemente incitd-los a acreditar em si mesmos e a
buscar novos caminhos até alcangarem seus objetivos.
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1 INTRODUCAO

As metodologias ludicas possuem um importante papel no processo de ensino e de
aprendizagem, ainda mais para o publico de portadores de necessidades especiais, que sdo
pouco assistidos quanto as tematicas comumente discutidas com alunos nao excepcionais,
uma vez que as didaticas utilizadas geralmentesdo de dificil assimilagdo para eles (SILVA,
2012).

O projeto Animalia - Teatro de Fantoches, permitiu a reflexdo sobre as didaticas e
metodologias de ensino aprendizagem, bem como sobre inclusdo e diversidade. Este projeto visou o
ensino dos alunos das escolas fundamentais de Realeza como Associa¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) - organizacdo social que possui objetivo de promover a atenc¢ao integral
a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla (APAE, s.d.) - Centro Juvenil Padre Ludovico
Redin - programa de educagdo informal que promove atividades educativas para criangas ¢
adolescentes oriundos de classes trabalhadoras, propondo acdo complementar a da familia e a
da escola (PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA, 2011) - ¢ Tesouro Encantado — escola de
ensino regular, creche, pré-escola e ensino fundamental com proposta pedagodgica que
valoriza e respeita os direitos das criancas, estabelecidos e assegurados pelo Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA) e a BNCC (Base Nacional Curricular Comum).

O grupo multidisciplinar foi composto por docentes de medicina veterinaria e
discentes de medicina veterinaria e biologia da Universidade Federal da Fronteira Sul, além
de uma parceria externa. Dividido em capitulos, com uma duragdo de 40 semanas, o teatro
assumiu como palco uma visita de Darwin ao Brasil e a nossa fauna, a partir disso as historias
desvendaram os processos evolutivos, de extingdes e transformagdes sofridas pelos animais
ao longo do tempo, estimulando entre os espectadores, a reflexdo sobre o respeito aos animais
e meio ambiente.

56 Académica do Curso de Pds-Graduagdo em Saude, Bem-Estar e Produ¢do Animal Sustentavel na Fronteira
Sul. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. andressa_zanon@hotmail.com

57 Graduada em Ciéncias Bioldgica. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. mairossibio@gmail.com

58 Académica do Curso de Nutri¢do Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. nelli.ngm@gmail.com

59 Académica do Curso de Nutricdo. Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.
carine.camillo@gmail.com

60 Doutora na Universidade Federal da Fronteira Sul. Orientadora. Prof.(*) do Curso de Medicina Veterinaria
da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. patricia.romagnolli@uffs.edu.br



73

Experiéncias semelhantes a estas, podem permitir aos proponentes das atividades,
conhecer e comparar as diferentes realidades de instituigdes de ensino com diferentes
propostas pedagogicas e alunos de diferentes necessidades, bem como exercitar a resiliéncia e
comunicagdo frente aos diferentes publicos, situacdo que pode contribuir com estes no
exercicio de suas profissdes, assim como nas suas demais relagdes interpessoais futuras. Além
disso, o ensino nao formal através de metodologias pouco utilizadas em institui¢des de ensino
- como no caso das metodologias ludicas — e assuntos pouco ou ndo tratados nessas
instituicdes, podem ser trazidas ao publico de forma divertida, rapida e eficiente, otimizando
as capacidades cognitivas acerca de assuntos ndo menos importantes que os trazidos nas bases
curriculares comuns.

2 DESENVOLVIMENTO

O projeto cultural Animalia — Teatro de Fantoches, propos a formagdo de um grupo
heterogéneo, compostos por docentes com formagdo em Medicina Veterinaria ¢ Pedagogia,
discentes dos Cursos de Ciéncias Biologicas e Medicina Veterindria, e profissionais da area da
Cultura, que levaram informagdes sobre a importancia da fauna para o meio ambiente e as
geragdes, no passado, presente e futuro, para criangas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas publicas e particulares de Realeza-PR. Incluiram-se como publico-
alvo destas acgdes, ainda, alunos da APAE ¢ a entidade Centro Juvenil que promove atividades
extracurriculares gratuitas de reforgo escolar e atividades culturais a criangas e jovens das
escolas publicas do municipio.

De acordo com Vigotski (2001), a palavra ¢ mediadora na constru¢do e compreensdo
de conceitos, e ¢ por meio dela que os individuos elaboram seus significados. Ao contrariar
esse pressuposto, muitas pessoas acreditam que as criancas sdo incapazes de compreender o
significado das palavras e, portanto, parte significativa do conhecimento cientifico que ¢
passado nas escolas sofre simplificacdo, podendo ocasionar erros/equivocos ou ainda os
diversos tipos de enfoque popular, religioso ou antropocéntrico no ensino de Ciéncias.

Ao criar uma histéria com conteudo historico-cientifico como base, procurou-se
empreender as ideias de Gohn (2001) de ensino ndo formal: gerando aprendizado de maneira
indireta, mas intencional. Segundo ele, a educagdo ¢ a chave de enfrentamento dos desafios
gerados pelas transformacdes sociais econdmicas, culturais, politicas e tecnologicas, e por
conta disso, tem potencial para promover maior justi¢a e igualdade social. Assim, os conceitos
de educagdo se ampliam: os sujeitos passam a ter mais do que formagdo intelectual, mas
também de personalidade e carater.

Com o ensino ludico sobre a historia do desenvolvimento dos animais, estimulou-se a
reflexdo a respeito de que o ser humano ndo se trata de um ser “apesar” da natureza. Ao
contrario, que os seres humanos integram a natureza, se desenvolvem com ela e, sobretudo,
interferem de forma significativa em sua dinamica, desta forma, alertando a presente geracdo
em formagdo, ainda em sua tenra idade, de que as mudangas sofridas pelos animais ao longo
de sua evolugdo tratam-se de processos continuos, em franco desenvolvimento e capazes de,
no futuro, apresentarem cendrios diversos dos atuais.

O evolucionismo, ideia da qual Charles Darwin ¢ pioneiro, propde que todas as
espécies de seres vivos descendem de um ancestral comum, portanto, apresentando certo grau
de parentesco (SENE, 2009). Esse ¢ um dos temas que permeia a “ciéncias da vida” e pode
ser apresentado nas escolas a fim de que os alunos criem outra visdo sobre as espécies bem
como da propria inclusdo do ser humano na natureza.

Através das produgdes cénicas do projeto, procurou-se apresentar em linguagem
pratica, acessivel e ilustrada, a caminhada do Reino Animal baseada principalmente das
teorias evolucionistas de Darwin, até a atualidade. Deste ponto, alertando para os necessarios
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cuidados com a preservagdo da vida animal, baseando-se nas consequéncias boas ¢ ruins das
acOes humanas. Nessa oportunidade foi possivel ainda, integrar a Universidade Federal da
Fronteira Sul com a sociedade em que se insere, levando conhecimento técnico, cientifico e
promovendo de cultura. Essa oportunidade foi vista por mim e pelo grupo desse trabalho,
como uma potente forma de abranger géneros culturais diversos, assim como modos de viver
0 pensamento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto que alcancou um total de 214 pessoas, envolveu criancas do ensino
fundamental das redes publica e privada de Realeza-PR; pessoas de idades variadas, na
APAE; professores, responsaveis e académicos universitarios. Os materiais, totalmente
confeccionados pela equipe do projeto a base de materiais reciclados, a criagdo de textos, o
desenvolvimento de relatorios e demais tarefas realizadas pelos alunos da universidade,
trouxeram aprendizados quanto a didaticas, ferramentas e metodologias de ensino e de
aprendizagem, bem como sobre inclusdo e diversidade, uma vez que as atividades foram
apresentadas para individuos de diferentes faixas etarias, diferentes facilidades e dificuldades
de assimilag@o de contetido.

A demonstracdo a respeito do evolucionismo segundo Charles Darwin de forma ludica
e didatica, que era o objetivo norteador do projeto, foi alcangado, mas, muito além disso, os
saberes obtidos pelas experiéncias interpessoais entre os académicos e o publico merecem
destaque. A integragdo e troca de ideias e materiais deixaram um legado na vida de cada
envolvido, conduzindo estes a desenvolverem empatia e resiliéncia com diferentes individuos
e situagdes, mostrando que o processo de ensino vai muito além da apreensdo de conteudos,
abrangendo também a formacdo do sujeito pensante, critico e Unico em carater e
personalidade. Esse ¢ o maior poder do ensino: proporcionar as pessoas a capacidade de
discernimento, de enfrentamento e de promog¢do de transformagdes dos meios em que estdo
inseridos.
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1 INTRODUCAO

Os educadores estdo se deparando com novos pardmetros escolares em que a
necessidade de aprimoramento de novas metodologias e o dominio de tecnologias tornou-se
indispensavel. Utilizar de novos recursos didaticos ¢ um meio de aproximar-se da realidade
dos alunos, proporcionando um estudo que desperte o interesse deles. Muitas sdo as
metodologias que podem ser usufruidas no seguimento escolar, tais como: teatro, filmes,
fotografia, inclusive a propria musica.

Objetiva-se nesse texto tecer consideragdes teoricas a fim de demonstrar como a
musica pode contribuir ao ensino de histéria como uma metodologia significativa para o
processo de ensino aprendizado, fazendo com que o conhecimento supere as metodologias
tradicionais e pautadas na imposi¢cdo de contetdos aos discentes, e passe a incluir esse como
sujeito ativo no processo da educagdo e da propria construcao historica.

Em primeiro lugar, discute-se sobre a educagdo de histdria no Brasil e como essa se
constitui, demonstrando a contribuicdo da Escola dos Annales e da Historia Nova para a
renovacdo das metodologias de ensino. Por ultimo destaca-se a utilizagdo da musica como
metodologia possivel e a importancia dessa para o ensino em sala de aula.

2 CONTRIBUICAO DA MUSICA PAR A O ENSINO DE HISTORIA

No Brasil, a educacdo sempre acompanhou os periodos historicos pelos quais o pais
passou e as mudancgas, tanto ideoldgicas quanto sociais. Por exemplo, com o regime
republicano Brasileiro o voto foi restringido aos alfabetizados, tornando, desse modo, a escola
como central na formagdo politica e ética desses novos cidaddos. E possivel perceber, nesse
sentido, que a disciplina de historia, no Brasil, serviu, em partes, ao interesse de outros, se
tornando o melhor mecanismo do Estado que, por meio da escolha dos conteudos e da
maneira como eram contados os fatos, tentava incitar a forma¢ao de uma identidade nacional
reafirmando a legitimidade do governo (BITTENCOURT, 2010).

Com interesses implicitos na organizacao e preparacao dos conteudos historicos para o
ensino em sala de aula, destacava-se a historia dos “vitoriosos”, por exemplo, da chegada dos
europeus na América e a importancia desses para a evolucdo do continente e se desprezava as
historias populares, como dos indios e trabalhadores escravizados. Assim, muitas vezes, 0s
conteudos escolhidos para a formagdo da identidade nacional sdo usados como artificio para a
idealiza¢do de um passado nacional glorioso e exaltacdo de personalidades tidas como herois
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nacionais, além de se efetivar por meio da educagdo tradicional em que o estudante era visto
apenas como um receptor dos fatos historicos, aos quais ndo se ligavam com a vida desse fora
da escola ¢ na sociedade. (PINSKY, 2009)

A educagdo, no Brasil, seguia as tendéncias educacionais e suas evolugdes passando
primeiro por uma fase de métodos tradicionais de ensino, caracterizada pela decoragdo de
datas e nomes e pela passividade dos alunos quanto ao conhecimento. Foi a partir da criacdo
dos primeiros cursos para a formacdo dos professores, em universidades, que esse cenario
comegou a se modificar, com a influéncia de muitos cientistas franceses. Na
institucionalizag¢do principalmente da disciplina de Historia nas universidades, em Sao Paulo,
houve influéncia, principalmente, da Escola dos Annales, da criagdo do Instituto Historico e
Geografico de Sao Paulo e da criacdo da Cadeira de Historia da América (NADALI 2017).

A escola dos Annales introduziu novas perspectivas sobre teoria e pratica historica,
assim a histdria nova quebrou com algumas perspectivas do paradigma tradicional, fortemente
propagado até entdo no meio historiografico, tornando-os diferentes em seus métodos e
objetivos. No paradigma tradicional a historia via-se apenas como politica, sendo
marginalizado o estudo de outros campos; além disso era pensada como essencialmente
narrativa de acontecimentos com a utilizagdo apenas de fontes que caracterizam documentos
oficiais e que contam estritamente, e para os historiadores tradicionais era o importante, os
grandes feitos de grandes homens, se constituindo assim na historia vista de cima (BURKE,
1992).

A Historia Nova revoluciona quando possibilita a abertura de pesquisa em varias areas
jamais imaginadas anteriormente que, além de introduzirem novas formas de pesquisa
historica, ndo apenas com documentos oficiais, comega a utilizar quase tudo como fonte de
pesquisa; também garantiu com isso, a propagacao da historia vista de baixo, que enaltece os
personagens historicos que até entdo nao eram considerados. A partir dai também deu énfase a
acontecimentos até entdo considerados insignificantes, tornando os eventos cotidianos tdo
importantes quanto os globais. Dessa forma a nova histéria traz a importancia, ndo da
narrativa dos acontecimentos em si, mas da andlise das estruturas, suas implicacdes com
outros acontecimentos e suas influéncias a curto e a longo prazo (BURKE, 1992). Toda essa
gama de transformacdes, trazidas pela Escola dos Annales no pensar e fazer historia, interferiu
diretamente em seu ensino na educacao formal.

A partir desses preceitos o ensino de histéria ndo se pauta mais somente no tempo
cronoldgico, como na visdo positivista, mas ressalta o tempo historico, sobre as consideragdes
mais profunda dos acontecimentos, de suas mudangas e permanéncias (HIPOLIDE, 2012).

Utilizar de novos recursos didaticos ¢ um meio de aproximar-se da realidade dos
alunos, proporcionando um estudo que desperte o interesse deles. Muitas sdo as metodologias
que podem ser usufruidas no seguimento escolar tais como: teatro, filmes, fotografia,
inclusive a propria musica.Utilizar deste meio no ensino pode contribuir ¢ melhorar a
compreensdo do contetido que esta sendo estudado, j4 que a musica caracteriza-se como uma
forma de expressdo, que se apresentou e perpetua-se como forma de exteriorizacdo de
sentimentos populares. Como recurso, ela capacita a introdug@o ou ilustracdo de determinado
tema historico a ser trabalhado pelo professor, contribuindo na forma¢do de um individuo
critico (CORREA, 2018).

A musica neste sentido ¢ capaz de apesentar-se como uma metodologia diferenciada
no ensino fugindo de métodos tradicionalistas, sendo capaz de ser um recurso motivador e
prazeroso no estudo da Historia. Além de que utilizar-se da musica no ensino torna-se capaz
de desconstruir estereotipos emblemados ao longo dos anos tais como questdes raciais e de
género (DAVID, 2018).

Inimeras sdo as possibilidades que a musica fornece para ser usufruida no ensino de
historia, sendo que a mesma integra posturas alinhadas a diversos contextos. A musica ja foi
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empregada de muitas maneiras no passar dos anos, como manifestacdo de posicionamentos
ideoldgico-partidarios, forma de protesto e denuncia, exaltacdo vinculada a sentimentos e
natureza, dominacdo politica e cultural (DAVID, 2018).

A musica apresenta-se como uma forma de clarear, simplificar assuntos que sdo
empregados como algo remoto, ofertando o aprazimento na arte de aprender e também de
ensinar, favorecendo no entendimento e concretizagdo do conhecimento (SANTOS, 2014).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os educadores, atualmente, estdo se deparando com novos parametros escolares em
que a necessidade de aprimoramento de novas metodologias e o dominio de tecnologias
tornou-se indispensavel. Dessa forma a musica apresenta-se como uma metodologia possivel
ao ensino da histéria em que ndo so atua contribuindo para uma aula diferenciada e atrativa,
mas, principalmente, contribui para que a aprendizagem seja significativa. Dessa forma a
musica, a partir da perspectiva da Nova Historia, pode ser inserida como fonte historica
(utilizando de musicas de periodos diferentes e analisando o que estava acontecendo na
sociedade, ou o que reivindicavam, pois, a musica ¢ a expressdo da vida popular e da
sociedade) ou como ponto de partida para discussdes de aspectos sociais.

A musica se configura em uma das metodologias essenciais para a mudanga do ensino
em sala de aula pautado na pedagogia tradicional para uma educagdo que seja significativa e
transformadora para o estudante em que se estabeleca uma ponte entre os contetidos e a sua
vida e a propria sociedade. S6 assim a historia, e a educacdo, cumpre seu papel de formar
cidaddos conhecedores e aptos a vida social e democratica.
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Modalidade: Relato de experiéncia/Comunicagao oral

Palavras-chave: Ludico. Metodologia de Ensino. Jogos.

1 INTRODUCAO

Para muitos(as) alunos(as), o estudo de algumas disciplinas dentro do ambiente
escolar, ainda ¢ visto e vivenciado como algo macante e desmotivador, o que se justifica, em
partes, pela forma tradicional de se trabalhar os conteudos, a qual € caracterizada pela énfase
na memorizagdo de nomes, formulas, conceitos, regras e normas. Diante disso, o(a) estudante
acaba esquecendo dos contetidos estudados e ndo vé sentido em sua aprendizagem.

Neste texto, viemos relatar a nossa experiéncia com o projeto de extensdo
LUDOTECA PARA O ENSINO, que vém sendo desenvolvido no Campus Avangado
Barracdo desde o ano de 2015. Esse projeto se propde a dar subsidio a pratica docente no
ensino médio por meio da construcdo e divulgacdo de jogos, envolvendo materiais
de baixo custo, que proporcionem o desenvolvimento frequente de atividades ludicas
em ambiente escolar.

A palavra “ludico” vem do latim /udus e significa brincar. Assim, a fun¢do educativa
do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua
compreensdao individual de mundo. Acreditamos que o ludico ¢ uma necessidade do ser
humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
que o individuo desenvolva boa saude mental, preparando-se para um estado interior
abundante, facilitando os processos sociais, comunicativos, expressivos e construtivos no
ambito do conhecimento.

Diante disso, optamos, nesta acdo de extensdo, por inserir o uso do Iudico trazendo
consigo essa caracteristica motivadora e instigante que orienta o(a) aluno(a) a aprender
brincando e a brincar aprendendo. A utilizacdo do jogo com finalidade pedagdgica deixa
evidente a importancia desse instrumento para situagdes de ensino-aprendizagem. Quando
asatividades ludicas sdo intencionalmente elaboradas pelo(a) professor(a) para estimular a
aprendizagem, a funcdo educativa estd presente. E, enquanto a esta funcdo
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estiver associado o ato do(a) estudante de brincar, pode-se afirmar que o(a) professor(a)
estapotencializando o processo de ensino-aprendizagem (KISHIMOTO, 1996).

Segundo Kishimoto (1996), o jogo pode ser considerado educativo quando a fungédo
ludica estd em equilibrio com a fungdo educativa. Esta se relaciona a aquisi¢do de
conhecimentos, enquanto aquela remete a diversdo e ao prazer proporcionado pelo jogo.
Assim, ¢é preciso que o(a) professor(a), ao trabalhar com uma atividade lidica emsala de aula,
tome o cuidado para que ela mantenha o equilibrio entre asfungdes ludica e educativa, pois a
ideia ndo ¢ que os(as) alunos(as) apenas se divirtam naaula, mas sim que se divirtam
aprendendo.

Considerando-se entdo a problematica da distancia entre o que ¢ ensinado na
teoria e a sua aplicagdo na pratica e observando-se os aspectos envolvidos no uso
dos jogos, houve a percepcdo da importdncia de se ter um ambiente ludico no
Campus do IFPR de Barracdo: a LUDOTECA. Um espaco destinado ao ensino, sempre
preservando o carater lidico do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a implantacdo da
Ludoteca no IFPR Campus Barracdo foi feita com objetivo de oferecer aos(as) professores
uma opgao para diversificar as atividades escolares.

A Ludoteca ¢ o local que disponibiliza atividades ludicas, e pesquisas mostram que a
utilizagcdo do ludico no processo de ensino-aprendizagem tem aumentado na ultima década e
enfatizam que estes recursos, além de atuar como promotores da constru¢do do conhecimento,
atuam, também, em um sentido mais amplo no desenvolvimento sociocultural do individuo,
ao criar um ambiente favoravel para o desenvolvimento de outras habilidades.

Assim sendo, nossa problematica esta inserida dentro do contexto escolar, nas praticas
dos docentes do ensino médio e na dificuldade de aprendizagem dos(as)
alunos(as). Por isso, este projeto traz uma proposta ludica, que foge do tradicional e tem por
objetivo proporcionar para os(as) alunos(os) e docentes do IFPR e da comunidade externa
(alunos) e docentes do ensino médio de outras escolas da regido (das cidades de Bom Jesus do
Sul/PR, Dionisio Cerqueira/SC e Barracdo/PR) uma forma divertida de aprender.
Sabemos que muitos dos(as) docentes da regido de atuagcdo do projeto ndo possuem
tempo nem recursos necessarios para elaboragdo de propostas outras para o ensino-
aprendizagem e o projeto surge como uma ferramenta para a pratica docente para minimizar
as dificuldades de trabalho enfrentadas pelos(as) docentes.

2 DESENVOLVIMENTO

Nesta acdo de extensdo, trabalhamos da seguinte forma para a (re)elaboracdo dos
jogos: primeiramente, ocorre a deteccdo das dificuldades dos(as) alunos(as) em sala de aula
acerca de determinado conteudo do componente curricular para o qual o jogo sera
(re)elaborado; depois, uma pesquisa de possiveis jogos a fim de definir aquele que melhor se
enquadra para o contetido; a seguir, procede-se a realizagdo da (re)criagdo do jogo; e, por fim,
0 jogo ¢ testado e utilizado pelo(a) docente em sala de aula.

E importante esclarecer que para os jogos (re)criados sdo confeccionados diversos
exemplares e que também ocorre a reproducdo de jogos que ja existem,
sempre envolvendo os contetidos do ensino médio abordados dentro de sala de aula
nas disciplinas de matematica, quimica, lingua portuguesa e lingua inglesa. Utilizamos
materiais de  baixo custo para a  confeccdo dos  jogos, optando
sempre que possivel, por aproveitar materiais recicldveis. Organizamos também como deve
ser feita sua elaboracdo, bem como os passos para sua aplicagdo em aula, com a utilizacdo do
ambiente da sala da Ludoteca do IFPR Campus Avancado Barracdo. Assim, ¢ elaborado um
material de apoio (apostila) aos(as) docentes do ensino médio destas disciplinas.
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Ao longo do ano, fazemos contato com as escolas da regido a fim de agendar as visitas
dos(as) alunos(as) dessas instituicdes a Ludoteca. Dessa forma, o ambiente esta
sempre a disposicdo para que a comunidade externa possa utiliza-lo.

Figura 1: Sala no inicio do projeto

Figura 2: sala do projeto (2015 —2018)

0

Fonte: as autoras

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Até o presente momento, diversos jogos foram (re)criados e reproduzidos. As imagens
abaixo mostram alguns dos jogos ja (re)criados pela Ludoteca:

Figura 3: Jogo tira varetas de quimica Figura 4: Trilha atémica

Fonte: as autoras Fonte: as autoras

Figura 5: Pife Quimico Figura 6: Dominé das quatro cores

Fonte: as autoras

Fonte: as autoras

Figura 7: Sinomotrilha - trilhdnimo
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Fonte: as autoras

Tivemos oportunidade de receber algumas escolas da Regido da Trifronteira e divulgar
nossa a¢ao de extensdao em eventos internos ¢ externos:

Figura 10: Alunos do IFPR usando a sala da Ludoteca

Fonte: as autoras

Figura 11: Comunidade externa fazendo uso do espago da Ludoteca

Fonte: as autoras

Com base nas percepcdes dos(as) orientadores(as) do trabalho, podemos afirmar
queos(as) estudantes se envolveram de maneira muito significativa nas atividades, realizando-
as como desafio. Dessa maneira, podemos afirmar que os jogos aplicados cumpriram com
suacaracteristica ludica, fazendo os(as) alunos(as) se divertirem enquanto estudavam, pois
enquanto jogavam, conhecimentos eram trabalhados simultaneamente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Pensamos sempre que os projetos realizados pelo IFPR devem romper os
portdes da instituicdo e ir até a comunidade, promovendo mudancas significativas
aos(as) alunos(as) e docentes das escolas da regido. Assim, conforme mencionado
anteriormente, o contato com outras instituicdes de ensino, para que tragam seus alunos
a Ludoteca do Campus e desfrutem da mesma. O objetivo ¢ de que esta acdo de
extensdo contribua cada vez mais para o processo de ensino-aprendizagem nas escolas
da regido, auxiliando os(as) estudantes e professores(as) em sua formagdo académica e
cidada.
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“UNIVERSO INFANTIL”, UM RESGATE CULTURAL
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Modalidade: Comunicagdo Oral

Palavra-chave: Atividade fisica. Relato. Resgate Cultural. Socializagao.

1 INTRODUCAO

O homem ¢ constantemente impulsionado a buscar respostas para suprir dadas
exigéncias, ocasionadas pela necessidade de acompanhar as inumeras transformagdes que
ocorrem no seio da sociedade. O que justifica que de tempo em tempo surjam novas
propostas, novas formas de agir, desencadeadas por ideias e conceitos que buscam melhorar
as praticas educacionais. Quando em formagdo, durante o Ensino Superior, todo
conhecimento adquirido durante a vida académica e posto em pratica através do estagio,
aonde o graduando tem a oportunidade de vivenciar e apropriar-se de novos conhecimentos
adquiridos pela experimentacdo da realidade ambiental, social, econdmica e até mesmo
emocional, proporcionadas pela sua area de atuagdo profissional (CANCIAN; MOREIRA,
2017).

Para Bianchi (2002), ¢ no estagio e a partir do estdgio que o graduando tem a
oportunidade de demonstrar na pratica o seu conhecimento e aprendizado adquirido na teoria.
Desse modo, “tém-se no estagio a produgdo e socializa¢do de saberes que se fundamentam em
situacdes de aprendizagem, investigagdo, apropriacdo, na criacdo de conhecimentos e na
interpretagdo ¢ intervengdo em situagdes concretas” (FAG, 2016, p.05).

No Ensino Fundamental, as brincadeiras e cantigas infantis oferecem as criangas a
oportunidade de Iudicidade e socializagdo, além do desenvolvimento das praticas motoras e o
resgate cultural, histérico de brincadeiras esquecidas no passado. Partindo desta proposta o
projeto “Universo Infantil”, teve por objetivo fazer um resgate cultural, por intermédio de um
festival cultural composto por uma noite de apresentagdes aberta para a comunidade, além das
atividades de constru¢do de brinquedos e brincadeiras desenvolvidas no proprio ambiente
escolar, estimulando as praticas de atividades fisicas, lazer e recreacdo. O projeto se
justificou na necessidade de promover a interagdo social no ambiente escola, além do resgate
cultural e das praticas recreativas.

2 DESENVOLVIMENTO

A proposta do projeto surgiu a partir do estagio curricular, para os anos iniciais do
Ensino Fundamental 1. A implementacdo do mesmo surgiu da necessidade de promover
atividades ludicas e interativas, que envolvessem os alunos e a comunidade escolar. A
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principal finalidade do projeto foi promover cultura, resgate historico, socializagdo e o contato
dos alunos da Escola Municipal Manoel Ludgero Pompeu da cidade de Cascavel-PR com um
repertorio diversificado de brincadeiras infantis, oportunizado pela experimentagdo e a pratica
recreativa.

A forma empregada para promover a efetivacdo dessa proposta, deu-se pela
participacdo das criangas e da comunidade escolar como um todo em um festival cultural. O
tema “Universo Infantil” teve como principal objetivo promogao e o regaste da cultura, das
brincadeiras e brinquedos do passado, demostrando sua importancia e contribuicdo na
formag@o da crianca. Foi por meio da danga, da musica e dos brinquedos que cada uma das
criancas envolvidas teve a oportunidade de fazer esse resgate cultural, transmitindo uma
mensagem de alegria a seus familiares e a comunidade presente durante a linda noite de
apresentacoes realizadas no Centro Cultural Gilberto Mayer em Cascavel, Pr.

O dia seguinte, foi marcado pela sequéncia do projeto, no qual se propds oportunizar a
vivéncia de inumeras brincadeiras, até entdo esquecidas ou até mesmo desconhecidas pelas
criangas, que atualmente se privam de simplesmente “brincar” pelo prazer de brincar, sem a
interferéncia das inimeras tecnologias do mundo globalizado. As atividades abordaram
diversas brincadeiras do passado, como as cantigas de roda: passa passara, passa anel,
cirandas, entre outras. A constru¢do de brinquedos, ¢ o regaste de brinquedos alternativos
como pé de lata, betes, amarelinha, bolitas, elasticos, cordas entre outros.

As atividades do projeto proporcionaram intimeras oportunidades, de interagdo ¢ troca
de conhecimento, entre os alunos e a comunidade como um todo, demostrando a importancia
das interagdes sociais para a constru¢do do conhecimento. Todas as atividades promovidas
deram a possibilidade de todos os participantes a vivéncia, a ampliagdo do conhecimento,
promovendo o estimulo das multiplas capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o projeto pode-se verificar que a participagdo das criangas foi muito
valiosa, especialmente por favorecer as novas experiéncias e o despertar de novos interesses.
O conhecimento oferecido, colaborou para o enriquecimento cultural e social das criangas,
podendo vir a colaborar nas relagdes com o meio, e principalmente na constru¢do de um novo
olhar para a sociedade. Diante do exposto, ninguém pode questionar a enorme importancia da
atividade fisica no comeco da infincia como fonte de conhecimento do mundo que nos cerca.
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1 INTRODUCAO

A Araucaria angustifolia, ¢ conhecida popularmente como pinheiro-do-parana,
pinheiro, pinheiro-brasileiro, ¢ uma espécie nativa do bioma Mata Atlantica (LORENZI,
2008). Além de ser considerada a espécie nacional de maior expressdo econdmica, ¢ a unica
com viabilidade para ser utilizada no reflorestamento em grande escala (SIMOES; COUTO,
1973), ¢ uma arvore que chega a viver 700 anos (NODARI, 2011).

Originalmente a Mata das Araucérias ocupava em torno de 200.000 Km®, abrangendo
cerca de 37% do Estado do Parana, 31% em Santa Catarina ¢ 25% no Rio Grande do Sul
(NODARI, 2011). Hoje a Floresta com Araucaria estd reduzida a cerca de 1% de sua area
original (EMBRAPA, 2014).

A A. angustifolia ¢ uma espécie de grande importancia econdmica na regido Sul do
Brasil, destacando-se no Parana (MULLLER et al.,, 2007). A exploragdo da espécie foi
resultado do avanco da fronteira agricola, do crescimento das cidades, por possuir madeira de
qualidade para fabricagdo de moveis e ser boa matéria-prima para papel e celulose. A espécie
foi tdo explorada que passou a figurar na lista das espécies brasileiras ameagadas de extin¢ao
(EMBRAPA, 2014).

Medidas legais para sua protecdo foram necessarias para impedir o seu
desaparecimento ja que a comunidade rural reduziu o plantio desta espécie e até vem
destruindo as mudas recém germinadas, para ndo perder areas agricolas (MULLLER et al.,
2007). A lei n°® 254/2009 diz que:
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Art. 3° Os recursos florestais das Florestas Plantadas de dominio privado do Pinheiro
do Parana (Araucaria angustifolia), ndo sujeitos aos regimes de Reserva Legal ou de
Protetoras previstas na legislagdo federal, sdo suscetiveis de utilizagdo sustentavel
condicionadas aos planos de manejo florestal, nos termos da legislagdo em vigor.
Art. 4° Os recursos florestais das Florestas Naturais de dominio privado em que
ocorre o Pinheiro do Parana (Araucaria angustifolia), ndo sujeitos aos regimes de
Reserva Legal ou de Florestas Protetoras previstas na legislagdo federal, podergo ser
suscetiveis de exploragdo mediante autorizagdo especifica do orgdo ambiental,
observadas as seguintes condigdes:

I - quando se tratar de espécimes e/ou formagdes, situadas em pequenas e médias
propriedades, que possuirem evidéncias de terem sido plantadas pelo proprietario
atual ou seus ascendentes, mediante declaracdo de fé publica e reconhecimento por
técnico competente, mediante laudo circunstanciado simplificado, das evidéncias
pela localizagdo ou alinhamento, ou ainda, mediante documentagdo fotografica que
possa servir para comprovar o fato;

II - quando se tratar de espécimes e/ou formagdes, situadas em grandes
propriedades, que possuirem evidéncias de terem sido plantadas pelo proprietario
atual ou seus ascendentes, mediante elaboragdo de planos de manejo florestal
sustentdvel, nos termos da legislagdo em vigor;

II - quando se tratar de espécimes situadas em meio a formagdo em estagios
avangados e com diametros acima de 0,60m ou com evidéncias de senilidade.
Paragrafo Primeiro. A exploracdo ndo podera ser feita de forma a provocar a
eliminagdo permanente de floresta, garantindo-se corredores de biodiversidade entre
capdes florestais com dimensdes minimas de 50m de largura em sua faixa mais
estreita, onde se manterd toda a variabilidade de espécies que compdem o bioma a
referida regido geografica.

Apesar da necessidade de proteger os remanescentes florestais com araucaria no
Parana, ha também que se responder aos proprietarios rurais, qual tratamento dar para essas
areas que ndo estdo entre as prioritirias para fins conservacionistas. Uma alternativa
plenamente viavel ¢ manejar de forma racional essas florestas (SANQUETTA; DALLA
CORTE; EISFELD, 2002). Segundo Zanette, Oliveira e Biasi (2011), ¢ fundamental
incentivar o plantio desta espécie, pois desempenha um papel-chave na conservagdo do
ecossistema.

Alguns projetos ao longo dos anos foram surgindo tendo em vista a preservacao da
araucaria um deles ¢ o projeto da Embrapa Floresta, em parceria com a Secretaria do Meio
Ambiente ¢ a Secretaria da Agricultura e do Abastecimento que tem estimulado o plantio de
araucarias na beira da estrada. Batizado de “Estrada das Araucarias”, o programa ja envolveu,
nos ultimos quatro anos, a distribuicdo de 20 mil mudas no Parand e Santa Catarina e 70
produtores (IAP, 2016). O projeto funciona em parceria com a transportadora DSR, que
financia os agricultores para fazer a compensacao de emissdes de carbono emitidas pelos seus
caminhdes. A transportadora paga R$ 5 ao ano por araucaria plantada. Os agricultores se
comprometem com o plantio de 200 arvores por propriedade, o que garante uma renda de R$
1 mil por ano (IAP, 2016). Edilson Batista de Oliveira, pesquisador da Embrapa Floresta
afirma “O objetivo € estimular o plantio. As araucarias ndo competem com outras atividades
na pequena propriedade e ainda assim sdo uma alternativa de renda, tanto no plantio, quanto
depois, com a venda do pinhao” (IAP, 2016).

Este trabalho teve como fins promover a reflexdo sobre a importincia e o papel da
Araucaria, fortalecendo valores e atitudes a fim de permitir a formagdo do sujeito critico,
auténomo, capaz de formar conceitos, para que eles possam preservar a espécie que se
encontra em ameaga de extingao.
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2 DESENVOLVIMENTO

Desde o final do século XX até o presente, a floresta com araucdria vem sendo
desmatada. Trés tipos de atividade humana efetivaram esse processo: agropecuaria, a industria
madeireira e a lenha para uso doméstico. Dentre os trés fatores citados o mais problematico de
se avaliar € o uso da lenha pois o uso doméstico e industrial praticamente ndo foi registrado e
tudo o que se pode fazer sdo estimativas (CARVALHO, 2011).

O esgotamento das reservas florestais das araucarias foi motivado em parte, pela falta
de execucdo de uma rigorosa legislagdo existente, e também pela falta de previdéncia do
proprio madeireiro (BITTENCOURT, 2009).

Tendo em vista a importancia da araucaria em todos os aspectos econdmicos, sociais e
ecologicos foi desenvolvido um projeto, o qual fomentou na reflexdo sobre a relevancia do
papel da Araucéria bem como sua utilizagdo e conservacdo na regido sudoeste do Parana.

A aplicac@o do plano de agdo ocorreu no Colégio Estadual Jodo Paulo II na cidade de
Realeza-PR no dia 06 de junho de 2018, com uma turma de 25 alunos da educagéo de jovens
e adultos (EJA), onde apresentamos uma palestra na sala de aula, nesta palestra esteve
presentes como ouvintes os alunos da escola juntamente com o professor da turma, como
interlocutores no6s académicas e nos auxiliando a professora do componente Projeto
Integrador V.

Fomos bem recebidas na escola, pela coordenacdo e pelos alunos, iniciamos a
conversa com uma apresentacdo do Pinheiro-do-Parand mostrando suas caracteristicas,
curiosidades, propriedades e peculiaridades, em seguida foram feitos alguns questionamentos
para os alunos, averiguando algumas informacgdes que eles sabiam sobre a espécie. Os alunos
receberam algumas estruturas da planta(pinha, pinhdo e grimpa), para visualizagdo e
manuseio, buscando incrementar e agucar o interesse deles pela araucaria, depois foi feita
uma breve discussdo sobre a atividade, sendo feitas algumas explicacdes e retirando dividas.
Eles participaram ativamente das a¢des propostas, demonstraram ter conhecimentos prévios
sobre o assunto, relatando experiéncias e fazendo varias perguntas, também envolveram-se no
jogo de perguntas e respostas, que era uma atividade mais dindmica. Este momento nos
proporcionou um primeiro contato com alunos e escola, o que foi muito importante para nossa
formacdo académica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com a conclusdo do plano de agdo podemos visualizar que os alunos sairam da
atividade com uma ideia mais critica sobre o assunto sabendo da importancia da conservacao
no meio que vivem, buscando proteger essa espécie em ameaca de extingdo. Enriquecemos
também o nosso conhecimento acerca da Araucaria, pois a interagdo com os aluno permitiu
uma troca de informagodes na roda de conversa.

A agdo do homem ¢ relacionada com sua historia, consciéncia e educagdo ambiental,
com déficit nesses quesitos, a preservagio da natureza se torna quase impossivel. E necessario
que haja uma parceria entre agricultores, populagdo em geral, empresas, instituicdes de
preservacdo ambiental e as autoridades competentes, para que a Araucdaria saia da lista
nacional de espécies ameacadas de extingdo.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica ainda encontra-se atrelado ao método tradicional da sala de aula,
onde docentes desenvolvem os contetidos de determinado ementario, reproduzindo as mesmas
praticas ao passar dos anos, sem que haja uma preocupacdo em relagdo a maneira como 0s
estudantes estdo compreendendo tais contetidos e se esta ocorrendo de fato uma aprendizagem
ao longo do processo de ensino. Diante desses pressupostos, tratando do ensino superior em
Quimica, ¢ notoéria a pratica docente de forma tradicional e sistémica, onde em alguns casos,
discentes sdo orientados a decorar determinados conceitos, envolvendo formulas e até mesmo
tabelas, sendo que o conhecimento ndo ¢ consolidado quando os conteudos sdo decorados,
mas sim quando sdo compreendidos pelos estudantes (BERTON, 2015).

A aprendizagem dos contetidos de Quimica torna-se mais eficaz quando desenvolvida
de forma contextualizada, possibilitando inter relagdes com as demais areas do conhecimento.
Sendo significativo, quando desenvolve-se um viés diferente para cada conceito a ser
trabalhado, permitindo assim, a formag@o de um sujeito critico que possa exercer com
plenitude sua cidadania, pois somente a abordagem dos conceitos quimicos, por si s6, ndo
garante que o processo de formacao se consolide (BOLFER, 2008).

Desenvolver o ensino de Quimica por meio de uma tematica, proporciona a apreensao
dos conhecimentos e sua utilizagdo, além de fazer uma aproximag¢do com os fendomenos
vivenciados no cotidiano dos licenciandos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1991).

Ensinar Quimica na graduacdo por meio de uma abordagem temadtica, requer a
compreensdo do espago-tempo em que os alunos pertencentes a pesquisa estdo inseridos.
Considerando esse fator, e ainda o interesse da autora em realizar um estudo atento acerca do
solo, desenvolvemos este relato com o objetivo de intensificar o ensino e aprendizagem em
Quimica, através do uso de uma tematica pertencente a realidade dos académicos do Curso de
Quimica - Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, por meio de uma
abordagem acerca da formag@o, composicao, propriedades, desenvolvimento, entre outras
caracteristicas associadas ao tema solo, a fim de desenvolver os conteudos quimicos que
emergem a partir de tal tematica, em especial o equilibrio quimico.
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2 METODOLOGIA

O desenvolvimento do ensino de Quimica por meio da tematica solo, vem se
constituindo ao longo do meu processo formativo enquanto licencianda do curso de Quimica,
da Universidade Federal da Fronteira Sul. Considerando a regido em que a universidade esta
inserida, no municipio de Realeza no sudoeste do Estado do Parana, a utilizagdo do tema solo,
pode contribuir grandemente para o desenvolvimento do ensino, pois traz aspectos presentes
no cotidiano dos membros pertencentes a pesquisa, reiterando a ideia da abordagem tematica
Freiriana.

Pensar a abordagem através de uma temadtica no ensino superior, traz algumas
dificuldades, em relagdo ao comportamento, entendimento e aceitacdo dos licenciandos
envolvidos. A proposta é romper a forma tradicional que sdo trabalhadas as disciplinas
especificas de Quimica, como € o caso do componente curricular de Quimica Geral II, onde o
desenvolvimento deste trabalho estd pautado na pesquisa-agdo, constituindo de quatro
principais etapas, como: a fase exploratoria, a fase principal, a fase de acdo e a fase de
avaliacdo (THIOLLENT, 1997), proporcionando o conhecimento acerca da tematica
explorada de maneira qualitativa.

A pesquisa-acdo, ainda em desenvolvimento, estd ancorada na proposta
epistemologica do “Educar pela Pesquisa” (GALIAZZI; MORAES, 2002, DEMO, 2011),
onde os alunos serdo orientados a utilizar da pesquisa para compreender os mais diversos
conteudos que podem ser abordados, ndo somente os contetidos conceituais, mas também
atitudinais e procedimentais, além de outros contetdos que poderdo emergir mediante os
questionamentos dos alunos.

Na fase exploratoria, ocorrera questionamentos aos alunos, a fim de compreender os
conhecimentos prévios sobre o tema proposto, buscando posteriormente contextualizar a
tematica com a utilizacdo de metodologias que facilitem a aprendizagem, como por exemplo
o uso de um video, a fim de relacionar a constitui¢do do solo, com os conceitos de equilibrio
quimico. Apés serd realizada uma analise exploratoria de carater qualitativo nas respostas
dadas pelos alunos para dar sequéncia ao desenvolvimento.

Na contextualizagdo sera abordado algumas das respostas dos alunos relacionando
com o equilibrio quimico do solo, sendo abordado inicialmente a partir da agricultura, uma
vez que a maioria dos alunos tem conhecimento que esta ¢ uma das principais fontes
econdmicas desta regido em que residem, visando que o solo ¢ o responsavel norteador dessa
produgdo. Na fase da agfo, os alunos irdo desenvolver a atividade pensada e estudada na
pesquisa realizada em sala de aula.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A aprendizagem da Quimica por intermédio de uma abordagem temadtica, tem o
proposito de expor aos alunos a compreensdo dos fendomenos quimicos e fisicos que os
rodeiam, proporcionando a construg¢do de uma visdo de mundo para solucionar os problemas,
incentivar a investigacdo e julgar com fundamentos as informagdes advindas da sua cultura,
da midia e da propria universidade, a fim de tornar-se um cidaddo critico e responsavel pela
sua propria agdo (CHASSOT, 2007). Tendo em vista este pressuposto, nota-se que a utilizacao
de tematicas ¢ fundamental para a aprendizagem dos educandos, visto que esta metodologia
permite de maneira contextualizada associar analogicamente o Ensino de Quimica com a
realidade dos estudantes.

Desta forma, segundo Galiazzi e Moraes (2002) a funcdo do professor neste processo
de aprendizagem, sera a transformacdo dos conteudos abordados em sala de aula, em
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pesquisa. E possivel perceber a importancia e a necessidade em compreender o papel do
professor, sendo um mediador e facilitador do ensino por meio da relagdo do aluno com o
conhecimento adquirido, possibilitando que o processo de aprendizagem ocorra de forma
satisfatoria

As grandes areas da Ciéncia como ¢ o caso da Quimica, estdio em um processo
constante de desenvolvimento, agregando novos atributos e descobertas, assim uma proposta
elaborada através do Educar pela Pesquisa ¢ uma etapa na qual, todos os participantes do
processo de ensino-aprendizagem, estdo envolvidos ao longo do periodo de formagdo docente.
Desenvolver a disciplina de Quimica Geral por meio da temaética solos, pode proporcionar aos
estudantes a aprendizagem dos conceitos de quimica, de forma a relacionar com a vivéncia
cotidiana e local, de maneira dialogica (FREIRE, 1997) e inovadora, propiciando uma
compreensdo dos aspectos de Ciéncia e Tecnologia do meio em que vivem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino por meio de tematicas permite ao professor desenvolver diferentes caminhos
metodoldgicos em sala de aula, proporcionando aos alunos a compreensdo do conhecimento
cientifico a partir de sua realidade, tornando-o assim, mais significativo. Desta forma,
trabalhar o ensino de quimica por meio da tematica solo, ¢ muito importante para os discentes
do curso de Quimica-Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul na cidade de
Realeza - PR, tendo em vista os aspectos regionais, sociais € econdmicos, em que 0S mesmos
estdo inseridos, onde ¢ notavel a predominancia da produgdo agricola, principalmente de
graos.
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1. INTRODUCAO

O periodo escolar ¢ o momento em que o aluno pode construir uma identidade sécio-
afetiva, e intelectual, mas para isso ¢ importante que eles, os professores e a equipe
pedagogica desenvolvam trabalhos relacionados a capacidade de pensar, agir e relacionar os
conhecimentos cientificos com a realidade social, por exemplo, e também a propria
socializacdo entre os individuos da sociedade. (BELLEI, 2014)

Com o objetivo de instigar a percepcdo e participagdo do aluno com relagdo ao
conteudo programatico, o professor pode levar para a turma propostas de trabalho distintos,
tais como trabalhos extraclasse, filmes, fotografias, exposi¢des, passeios, aulas praticas, jogos,
constru¢des de maquetes, entre outros. (BORGES, 2007)

Litwin (1997) aposta na implantacdo da tecnologia disponivel para estudantes e
defende a ideia de que os potenciais cognitivos e expressivos dos alunos podem ser ampliados
a partir desse trabalho. Nesse sentido, a fotografia pode ser uma ferramenta capaz de auxiliar
nos estudos de Ciéncias e Biologia, tanto nas saidas de campo, quanto nas aulas em sala, bem
como o trabalho da linguagem fotografica, no que se refere a constru¢do de conhecimentos,
tanto de quem fotografa, quanto de quem I¢ a foto. (LOPES, 2006).

2. DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho relata a experiéncia de estagio supervisionado em Ciéncias que foi
realizado no ano de 2015 e teve como unidade institucional uma Escola Estadual do
municipio de Salto do Lontra — PR, e uma turma de 7° ano com 15 (quinze) alunos. Durante o
periodo de regéncia foram realizadas modalidades didaticas diferentes, com o objetivo de
instigar os alunos a aprender além do que havia sido proposto em aula, mas que também
compreendessem o conteudo programatico. Assim, o objetivo deste relato ¢ destacar, dentre
as diversas modalidades de estudos utilizadas ao longo do estagio, o uso da fotografia como
introducdo de conceitos e conhecimentos aos estudantes e, também para uma avaliacdo
informal.

Tendo a fotografia como base de recurso didatico, os alunos foram orientados na
construcdo de um mural de fotos, reunindo as escolhidas pela equipe de professores e também
as que foram produzidas e selecionadas pelos proprios alunos. A partir da proposi¢do da
tematica da aula ao final de cada conteudo, foram dispostos varios tipos de fotografias em
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cima de uma mesa, as quais poderiam ter ou nio relagdo com o tema discutido em sala. Essa
atividade, montar um mural com imagens relacionadas ao contetdo, era de responsabilidade
dos proprios estudantes, o que possibilitava uma maior aproximagdo dos mesmos com 0s
temas estudados, os quais eram, em sua maioria, distantes da realidade diaria da turma.

Ao finalizar a atividade foi perceptivel a motivacdo por parte dos alunos perante a
atividade desenvolvida, estes se apresentavam ansiosos, curiosos € interessados, a fim de
mostrar que o conteudo foi mesmo aproveitado, ligando as imagens aos conteudos
trabalhados.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O processo educacional tem, de maneira geral, passado por diferentes processos de
mudangas, isso inclui governo, sociedade, familia, estrutura escolar, entre outros. Apesar
disso, ainda ¢ muito presente a falta de motivacao por parte dos estudantes. A partir disso vale
salientar a importancia do conjunto, familia, equipe pedagdgica e estudantes, para um bom
desempenho escolar, sendo assim, se esse conjunto se mostrar ativo, motivado e interessado
em aprender, com certeza o processo ensino-aprendizagem tera sucesso.

A falta de determinagdo dos alunos, pode apresentar multiplas origens, podendo ser
citados como exemplos a monotonia didria da escola e conteudos, a falta de recursos didaticos
diferenciados e também o desinteresse do professor em apresentar modelos e recursos que
visam assegurar o bom desempenho e participagdo dos estudantes.

A proposta originada no estagio e ora apresentada ¢ uma tentativa de driblar essas
dificuldades e, durante o periodo de aplicacdo, se mostrou eficaz, comprovando que vale pena
ir em busca das metodologias diferenciadas, manter a base literaria do litro didatico para a
preparacdo das aulas, mas também buscar um ensino de maior qualidade.

Nao bastam professores com grandes cargas de conhecimentos, ao preparar uma aula,
muita coisa pode ser relevante quanto ao éxito final do trabalho a ser realizado, estudos e
referéncias formidaveis sdo tdo importantes quanto o bom planejamento, a dedicacdo, a
criatividade e nesse caso, a boa orientacdo de profissionais ja qualificados, conjunto esse que
proporcionou a todos um desfecho satisfatorio.

Notou-se que os alunos gostam de atividades das quais possam tocar, ver e sentir —
interagir, de maneira geral. E importante incentivar e criar a capacidade de associagdo dos
temas e atividades dispostos em sala com a rotina do dia-a-dia. Este é um trabalho desafiador
e que exige do professor um tempo maior de dedicacdo, que tera de investigar e aplicar
atividades que despertem o interesse, tramando um entrelagamento entre ensino,
aprendizagem e metodologias adequadas para aulas a fim de potencializar o ensino.
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1 INTRODUCAO

A Educacgdo Fisica escolar deve ser inclusiva considerando as diferengas ¢ as
dificuldades de cada aluno no processo de aprendizagem. O principal objetivo da Educacao
Fisica escolar e oferecer aos alunos uma base motora apropriada, de modo que o aluno possa
praticar as atividades de forma eficiente (DE AZEVEDO, 2001 e CANCIAN;
COELHO,2016).

As atividades psicomotoras sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca
contribuindo de forma significativa no desenvolvimento dos variados aspectos motores,
cognitivos, emocionais e sociais. Manoel (1994), descreve que as habilidades motoras
fundamentais sdo evolutivas, apreendidas de forma simples e basica, sem complexidade,
desenvolvidas de acordo com os estimulos e a condi¢do individuais de aprendizagem de cada
pessoa.

Os conteudos trabalhados nas aulas de Educacdo Fisica sdo norteados por condutas
motoras, direcionadas ao aprimoramento das estruturas psicomotoras de base, apoiada no
conhecimento do desenvolvimento das variadas etapas de desenvolvimento motor (GASPARI,
2002 e KUZMINSKI, 2009).

Nesta perspectiva, ¢ fundamental que as aulas de Educagdo Fisica sejam conduzidas
por praticas prazerosas através de atividades que orientem o desenvolvimento das areas
funcionais: resisténcia organica ou cardiovascular; flexibilidade; resisténcia muscular como
fatores que dao subsidios para uma melhor qualidade de vida por intermédio da boa saude
(GUEDES; GUEDES, 1993).

As atividades ludicas impulsionam o processo de desenvolvimento e aprendizagem,
através da abordagem psicomotricista, uma vez que a aprendizagem ocorre de forma
significativa, espontanea e exploratdria da crianga ocasionadas por suas relagdes interpessoais
(DE AZEVEDO, 2001).

A danca ¢ um dos contetidos desenvolvidos nas aulas de Educagdo Fisica, que por sua
vez traz diversas contribui¢des no desenvolvimento motor, na ampliagdo cultural ¢ na
socializagdo dos alunos. Partindo deste entendimento o projeto “Danga na Escola”, teve por
objetivo proporcionar as crianga de uma escola municipal da regido de Cascavel a experiéncia
da danca em diversos contextos culturais, estimulando as praticas de atividade psicomotoras,
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lazer e recreagdo. O projeto se justificou na necessidade de proporcionar a vivencia ¢ a
experiéncia da danga como pratica de Educagdo Fisica, promotora de cultura, lazer e
recreagao.

2 DESENVOLVIMENTO

A proposta do projeto “Danga na Escola”, surgiu a partir da disciplina “Atividades
Ritmicas e Expressivas” junto com a necessidade da propria escolar em desenvolver
atividades que envolvem os alunos de forma interativa e ao mesmo tempo em que
proporcionasse aprendizado. O principal objetivo do projeto foi o desenvolvimento de
praticas motoras promovidas pela danga, assim com o desenvolvimento da cultura, da
sociabilizagdo e da interagdo dos alunos.

O projeto foi desenvolvido nas dependéncias da Escola Manuel Ludgero Pompeu,
localizada na regido oeste da cidade de Cascavel — Parana. Com o aceite e apoio da escola
para a efetivacdo do projeto, trinta e seis alunos do curso de Educagdo Fisica do Centro
Universitario FAG, assumiram uma semana de atividades intensas desenvolvidas com turmas
do pré I ao 5 ano, contemplando crianga da faixa etaria de 4 a 12 anos de idade.

As atividades promoveram socializacdo, interagdo ¢ comunicacdo de forma harmoénica
e espontanea dos participantes. As atividades foram elaboradas a partir dos contetdos:
Nogoes de espaco; Nogdes de niveis; Esquema corporal; Coordenagdo motora; Ritmo;
Fluéncia; Criatividade.

A efetivacdo desta proposta se concretizou pela participacdo dos alunos de forma
interativa, expressiva e voluntaria. O projeto foi aprovado e elogiado pela comunidade
escolar, sendo ampliado nos anos seguintes e ministrado por académicos que se encontram
cursando a disciplina de Atividades Ritmicas e Expressivas do Centro Universitario FAG.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a danga atenda perfeitamente as necessidades de interagdo, socializagdo e
coordenagao motora, ela e muito pouco utilizada como pratica pedagodgica nas aulas de
Educacdo Fisica escolar. Ainda que a danca faca parte do primeiro eixo tematico de
aprendizado através das atividades ritmica se expressivas, a falta de professor qualificado na
area da Educagdo Fisica para assumir tais aulas ocasiona certo defict no desenvolvimento dos
conteudos abordados.

O projeto foi encerrado com saldo positivo, atingindo o objetivo proposto inicialmente
pelo projeto que era de proporcionar a experiéncia da danga em diversos contextos culturais,
estimulando as praticas de atividade psicomotoras, lazer e recreagdo, indo além, se ampliando
para novas edigdes, proporcionando ndo somente a vivencia dos alunos mas a experimentagao
e o conhecimento dos académicos e futuros professores e profissionais de Educacdo Fisica.
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1 INTRODUCAO

As ultimas décadas tém sido marcadas pela gradual expansdo da informatica no
cotidiano das pessoas. Os avancos no desenvolvimento de tecnologias tem contribuido pela
busca por resolucdo de problemas de forma computacional. Considerando as novas
oportunidades no campo e a popularizacdo das informacdes, ¢ imprescindivel que alguns
conceitos relacionados cheguem a alunos de escolas, para que estes tenham a area como uma
opcdo de formacdo académica e profissional e e também se apropriem com qualidade do uso e
produgdo de tecnologias.

No decorrer do curso de Licenciatura em Informatica na UTFPR, Campus Francisco
Beltrao, os académicos permeiam espagos onde atividades educacionais sdo desenvolvidas
por meio de varias técnicas, incluindo a robotica. Neste contexto ¢ possivel introduzir
conceitos sobre programagdo e aliar isso ao estudo de disciplinas curriculares das escolas,
como Fisica e Matematica.

Um dos momentos que possibilita a realizagdo de atividades educacionais
ocorre durante Subprojeto de Informatica do Programa de Residéncia Pedagodgica, no qual
académicos bolsistas estdo inseridos na escola compartilhando os conhecimentos da
graduagdo com alunos do ensino basico. Neste trabalho abordamos algumas oficinas
desenvolvidas em um colégio estadual atendido pelo programa, com alunos do curso em
Técnico em Informatica. Apresentaremos, entdo, a metodologia de desenvolvimento e, na
sequéncia, algumas reflexdes possiveis a partir do relato dessa experiéncia.

2 METODOLOGIA
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Objetivou-se, por meio desta pesquisa investigar se o trabalho com robodtica pode
ajudar a compreender a logica de programacao. Pois a programagao, assim como matérias de
matematica e fisica, pode ser demasiadamente abstrata em sua teoria. A robdtica educacional
tem se apresentado um fator motivacional muito positivo na relagdo tedrico-pratica desses
conhecimentos. Esse estudo foi realizado durante uma das atividades de regéncia do
Residéncia Pedagogica.

A pesquisa foi desenvolvida de forma qualitativa por meio do estudo de caso,
desenvolvendo atividades e realizando um questionario com a finalidade de estabelecer
relagOes entre as matérias do curso com as aulas de robotica. Inicialmente foi verificada a
matriz curricular do curso Técnico em Informatica, além do levantamento de informacdes
sobre condicdes estruturais, laboratorios e quantidade de estudantes a serem atendidos pela
atividade. Partindo desse conhecimento prévio, passamos ao processo de planejamento
didatico-pedagogico, estabelecendo os objetivos da atividade.

A metodologia do trabalho foi marcada pela pesquisa-a¢cdo: ao mesmo tempo que eram
desenvolvidas as atividades da oficina, observavam-se o0s processos de mediagdo,
aprendizagem, dificuldades e contribui¢cdes da robdtica na relagdo com o curso técnico. Por
meio de diario de campo, foram registradas as acdes e, posteriormente, foram coletados os
dados de avaliagdo da atividade por meio de formulario on-line respondido pelos
participantes.

Foram obtidas 16 respostas no formulario, o que significa que 100% dos participantes
da oficina contribuiram com sua avaliagdo. O instrumento foi estruturado com 5 questdes
abertas. Na sequéncia, apresentaremos o relato da experiéncia e nossas reflexdes, bem como
apresentaremos os resultados dos dados levantados por meio do questionario.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As oficinas, que fazem parte do conjunto de atividades de docéncia do Programa de
Residéncia Pedagogica, foram desenvolvidas com os alunos do curso técnico em informatica
no periodo noturno, durante uma semana, e tendo duracdo de quatro aulas por dia. No
primeiro momento realizamos uma introducao a robdtica questionando sobre o entendimento
por robotica e iniciamos uma discussao com base nas definicdes apresentadas pela turma, em
seguida buscamos discutir sobre os diversos tipos de robds que estdo presentes em nossa
sociedade como em montadoras automotivas.

Questionamos as diferengas entre ser humano e computador levantando discussdes
sobre o que nos difere das maquinas e como nosso trabalho pode ser facilitado, mediado e até
mesmo substituido pelas méaquinas. Segundo Saviani (1994) "estamos vivendo o que alguns
chamam de Segunda Revolugdolndustrial ou Revolugdo da Informatica ou Revolugdo da
Automagdo [...] ocorreu a transferéncia defungdes manuais para as maquinas, o que hoje esta
ocorrendo ¢ a transferéncia das proprias operagdes”.

Debatemos sobre inteligéncia computacional e os perigos relacionados a ela para
estabelecer um panorama geral sobre a robotica dos dias de hoje. Demonstramos alguns
videos sobre competicdes de robdtica e corridas com drones e também abordamos os diversos
tipos de drones que sdo utilizados hoje em dia para diversas atividades. Atentamos sobre
situacdes ilicitas para as quais os drones tém sido ferramentas nos dias de hoje como
transporte de celulares em presidios, por fim demonstramos na pratica o funcionamento de um
drone.

Santos et al (2018) descreve que com a presenca constante de tecnologias no cotidiano
das pessoas, ¢ importante o desenvolvimento de atividades que possibilitem compreender o
funcionamento e o potencial do uso dessas tecnologias em diversas areas. E fundamental o
conhecimento aprofundado e uma perspectiva critica para que a tecnologia ndo seja
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considerada sob um viés determinista, bem como se faz necessario compreender como estas
estdo interligadas ao processos educacionais € como estes mecanismos contribuem para um
melhor desenvolvimento do raciocinio l6gico da investigacdo e da criatividade na educacao
escolar.

Aplicamos algumas questdespara revisar o conteido e desafiamos os alunos a
pesquisarem algumas pecas para montar um computador de baixo custo com o Raspberry pi e
apresentamos uma introdug@o a robotica educacional com Lego, mostrando alguns modelos
de kits de robotica que sdo usados para o ensino. Iniciamos uma atividade com a turma em
dois grupos, onde foi escolhido o modelo de robd a ser construido. Segundo Oliveira et a/
(2016), pesquisar sobre robdtica na educacdo tem uma grande importancia no cenario das
ciéncias da computacgdo, pois ¢ uma forma de expandir os campos da programacdo por meio
de mecanismos de sistemas computacionais e resolu¢do de problemas em diversas areas do
conhecimento.

Na sequéncia, partimos para a criagdo de projetos onde dividimos a turma em duas
equipes ¢ auxiliamos os alunos a construir dois robos. Realizamos também atividades de
programacao, utilizando kits de robdtica com Arduino, explicamos sobre eletronica,com os
alunos tendo contato direto com os componentes. Ao final, dividimos novamente a turma para
para montar dois projetos de robds seguidores de linha onde os alunos aplicaram os conceitos
de eletronica e programacao vistos anteriormente.

Apds o término da oficina, foi realizada a aplicagdo do questionario mencionado
anteriormente. O objetivo central era identificar como os conhecimentos passados poderiam
ser relacionados com as disciplinas do seu curso e também visando autoavaliar o processo de
ensino e aprendizagem e identificar as potencialidades da robdtica educacional para o ensino
de l6gica computacional.

Quando perguntados sobre quais disciplinas do curso ¢ possivel relacionar os
conteudos aprendidos na oficina, todos os alunos relacionaram com a matéria de linguagem
de programagdo, 8 deles com logica computacional e 3 relacionam com a matéria de redes e
internet. Sobre a questdo 2, referente as contribuicdes da oficina para entender programacao,
todos os respondentes sinalizaram positivamente. Um dos estudantes disse que “Sim. Os
exercicios com Arduino ajudaram bastante entender as aplicacdes da programagdo, no
exemplo da simulagdo do semaforo, ficaram claros os passos necessarios, sendo que primeiro
sdo declarados os pinos a serem utilizados, logo depois sdo declaradas as fun¢des de cada
pino durante a execugdo do programa” (Estudante 15).

A utilizag@o dos conceitos identificadas na resposta acima demonstram contribui¢des
da atividade pratica na apropriagdo tedrica. Da mesma maneira, as respostas sobre a opinido
deles acerca da robdtica educacional permitem identificar uma correlagdo entre a pratica e os
conhecimentos curriculares. O estudante 8 disse que “é muita positiva pois a robdtica
possibilita o desenvolvimento de diferentes habilidades, como o trabalho colaborativo, o
raciocinio 16gico e a criatividade”. Apenas 2 dos respondentes afirmaram ndo ter interesse em
outras atividades como a desenvolvida.

A tultima pergunta do questionario buscou caracterizar as contribui¢des da oficina sob
o ponto de vista dos estudantes participantes. Dentre as respostas, foram destacadas questoes
como: o processo de montagem e a relevancia da materializagdo dos conhecimentos na
atividade pratica; as reflexdes sobre tecnologia e sociedade que permearam as atividades; a
programacao e sua relagdo com situacdes cotidianas e da pratica produtiva; a integracdo dos
conhecimentos e o desenvolvimento do trabalho cooperativo em grupos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para Santos et al (2013) a robdtica educacional permite promover estudos e conceitos
multidisciplinares, estimulando a criatividade e a inteligéncia. E o retorno apresentado nas
respostas ao questiondrio e nas observagdes das atividades realizadas permitem corroborar
essa afirmacdo. Além do aspecto colaborativo, os alunos que participaram da oficina
conseguiram estabelecer relacdo entre as praticas e as disciplinas de seu curso, bem como com
questdes mais amplas relativas a tecnologia na sociedade.

Através do acompanhamento das atividades de criagdo de robds e programacao
realizadas com os alunos e por meio das respostas ao formulario, pudemos constatar que
houve uma assimilagdo e associacdo das atividades desenvolvidas com o contetido estudado
nas aulas,relacionando com programacdo e logica computacional. Também foi possivel
observar que os alunos sentiram-se satisfeitos em trabalhar com esse tipo de tecnologia pois
apesar de alguns considerarem um pouco complexo. De maneira geral, a avaliacdo do
processo permitiu concluir que a experiéncia atendeu aos objetivos propostos, reforcando que
¢ importante a realizacdo de atividades mais dindmicas que estimulem a criatividade e
trabalho em equipe. Neste mesmo contexto Santos et al (2013) a robdtica educacional permite
promover estudos e conceitos multidisciplinares, estimulando a criatividade e a inteligéncia.

Também foi possivel perceber que atualmente existem poucos cursos com essa
tematica em nossa regido e por ser um assunto diferenciado do que os alunos estdo
acostumados a trabalhar existe bastante interesse que contribuiu para uma relag@o entre teoria
e pratica tornando o processo de ensino aprendizagem significativo e tornando ludico os
conhecimentos que antes eram apenas abstratos. Nos, como professores em formagdo, nos
realizamos nessa pratica que, ao mesmo tempo que estabeleceu contato dos alunos com um
processo diferenciado, também nos permitiu aplicar nossos conhecimentos de docéncia.
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1 INTRODUCAO

Segundo Piconez (1994) o estagio supervisionado configura-se como um momento de
formagao do futuro profissional onde ha possibilidade da vivéncia pedagogica e da articulagdo
dos saberes tedricos com a pratica escolar. O estagio supervisionado possibilita ao aluno uma
vivéncia e analise da realidade profissional e promove a busca de caminhos para superacdo e
transformacdo das lacunas e fragilidades identificadas. Com isso o estagio pode estar atrelado
com as atividades de pesquisa e extensao (SILVA, 2005).

O estagio curricular supervisionado em Ciéncias I, ofertado pelo curso de Ciéncias
Biolodgicas, da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS - campus Realeza, foi realizado
em um colégio publico da cidade de Capanema e em duas turmas do ensino fundamental, 7°
ano A e 8° ano A, nas aulas de Ciéncias, sendo trés aulas em cada turma. Durante a
observagdo, ambientagdo e regéncia das aulas, algumas situagdoes foram observadas. Dessas
situagdes resolveu-se elencar no presente trabalho reflexdes que foram possibilitadas a partir
do desenvolvimento de uma dindmica no 7° ano A sobre Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DST).

Na dinamica, foi proposto que os alunos registrassem suas duvidas sobre sexualidade
e as depositassem em uma urna. Observamos que naquele contexto havia pouco conhecimento
em relagdo a sexualidade, aspecto evidenciado por perguntas como: E possivel uma mulher
menor de 18 anos engravidar? Por que o homem precisa usar camisinha na hora de fazer
sexo? Mulher pode usar camisinha?

Assim, foi possivel visualizar que os alunos demonstraram muitas diividas referentes a
sexualidade, e por isso, este trabalho tem o objetivo de relatar a atividade realizada durante o
estagio supervisionado em Ciéncias I e apresentar uma breve discussao sobre a importancia da
educacdo sexual nas escolas com a ajuda de diferentes referenciais teéricos que abordam o
tema.

2 DESENVOLVIMENTO

As atividades durante o estagio supervisionado em Ciéncias I ocorreram da seguinte
forma. Na primeira aula houve uma contextualizagdo teérica do assunto trabalhado seguindo
os seguintes topicos: O que ¢ DST?; Quais as formas de transmissdo?; Prevencdo; O que fazer
em caso de suspeita de contaminagao por alguma DST.
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A urna onde as perguntas foram colocadas ficou disponivel para os alunos durante
toda a aula. Foi escolhido fazer uso da urna levando em consideracgao evitar constrangimentos
dos alunos quando fizessem perguntas em frente seus colegas. Muitas perguntas foram feitas
abertamente, porém foram postas diversas perguntas na urna.

A segunda e terceira aula, por serem aulas em sequéncia, foram dedicadas para a
leitura das perguntas e conversa com a turma sobre elas. As perguntas eram pegas de forma
aleatoria da urna, lidas em voz alta e debatidas com os alunos. Os alunos demonstraram ter
muitas duvidas referente a sexualidade, relataram até mesmo ndo conversarem com seus pais
sobre o tema, tendo em alguns casos apenas amigos para falar sobre suas davidas. Desta
forma, trabalhar com educacdo sexual na escola apresenta-se de grande importancia para
adolescentes em formagao.

Segundo Maia e Ribeiro (2011), a sexualidade ¢ um conceito amplo e historico,
representada de diversas formas dependendo do momento histoérico e cultural, apresentando
caracteristicas bioldgicas, psicologicas e sociais, que se expressa em cada individuo de forma
particular em sua subjetividade e em coletividade, como padrdes sociais. Os autores também
destacam que atividades, valores, comportamentos ¢ manifestagdes ligados a sexualidade, que
estdo com o individuo desde seu nascimento, compreendem elementos basicos do processo de
educacdo sexual, a qual ocorre, em primeiro momento, com o grupo familiar e,
posteriormente, em outros grupos sociais.

Para Ribeiro (1990), educacdo sexual na escola da-se no ambito pedagogico, tendo seu
trabalho compreendido como um espago que, a partir de dindmicas, seja possivel haver
problematizacdo de tematicas, levantamento de questionamentos e ampliacdo de visdo de
mundo. Sobre o papel da escola e do professor referente a educacdo sexual, o autor traz a
seguinte abordagem:

A escola deve discutir os diferentes tabus, preconceitos, crengas e atitudes na nossa

sociedade, relacionados a sexualidade. Isso, sem ditar normas de “certo” ou
“errado”, o que “deve” ou “ndo deve” fazer ou impor os seus valores, acreditando
que ¢ melhor para o seu aluno — o que pode nao ser! O papel do professor ¢ ser mais
um “dinamizador de idéias” do que um “expositor da matéria” (RIBEIRO, 1990, p.
65).

Segundo Altmann (2001), sexualidade ¢é algo de interesse do Estado, pois o
comportamento sexual da populagdo interfere desde a natalidade até a transmissdo de
doengas. A escola, como instituigdo de ensino, é promotora de conhecimento e, assim,
apresenta papel fundamental no trabalho da sexualidade com seus alunos.

A educagdo sexual mostra real importancia na formacdo de adolescentes e jovens,
possibilitando a eles terem mais responsabilidade em questdes sexuais, um maior
entendimento sobre seu corpo e sua sexualidade, atitudes preventivas mais assertivas e a
redu¢do do preconceito que rodeia esta tematica (RIBEIRO, 1990). Infelizmente muitos
adolescentes ndo tém o auxilio dos pais e familiares para tratar do assunto da sexualidade que
na adolescéncia se insere na estruturagdo da personalidade de cada um (CANO; FERRIANI,
2000).

Essa discussdo ndo é recente, se encontra documentos de trabalhos sobre educacio
sexual na década de 1920, mas se intensificou na década de 1980. No entanto o trabalho
realizado ndo envolvia o desenvolvimento do individuo, mas era uma tentativa para resolver
problemas da época (década de 1980), como: gravidez na adolescéncia, o uso de drogas por
adolescentes e devido a preocupacdo com o aparecimento e crescimento de casos de
HIV/AIDS (RIBEIRO, 1990).

Para Figueir6 (2006),0s professores necessitam de uma formacgdo especial para se
tratar de sexualidade, ndo apenas uma capacitagdo, e necessitam atuar com seus alunos de
forma efetiva, pois trabalhar a sexualidade, para muitos educadores, se apresenta como uma
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dificuldade no processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, os professores, vem
sofrendo com a repressdo governamental e moralista desde muito cedo, como mostra Ledo
(2009) que, ja na década de 1970, houve a aprovacdo, pelo Congresso Brasileiro, de um
decreto presidencial, para a censura de livros e jornais, assim, todos os textos sobre
sexualidade, trazidos nestes documentos, eram eliminados e professores vigiados.

Aguiar (2015) indica que nos dias atuais, a discussdo referente a sexualidade e
educacdo sexual estd com uma maior abertura que nas décadas anteriores, mas ainda ¢
necessario haver maior engajamento nas aulas de Ciéncias, onde um profissional atue e
promova a discuss@o sobre esses temas, o que pode ser um impulso para superacdo de alguns
tabus. Porém, segundo Almeida (2017), o Brasil vem sofrendo nos tltimos anos o que pode
ser chamado de “Onda Conservadora”, onde processos politicos promovem a perda de direitos
conquistados, e com isso a discussao sobre a Educacao Sexual pode ficar comprometida.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Tanto com o trabalho realizado em sala de aula, sendo as discussdes sobre as davidas
dos alunos, quanto o estudo dos referenciais tedricos sobre o tema, observa-se a importancia
do trabalho da educacdo sexual com os alunos que, em sua maioria, sdo adolescentes e estdo
iniciando ou passando por processos ¢ mudangas corporais.

Ao trabalhar com a educag¢édo sexual, foi observado uma boa intera¢do dos alunos com
os professores e outros colegas, além da importancia que o tema apresenta para eles. Portanto,
ndo abordar essas questdes em sala de aula priva os alunos de se auto conhecerem e
reconhecerem mudangas em seu corpo. O autoconhecimento torna as pessoas mais seguras e,
por consequéncia, mais respeitosas.

Também cabe salientar que o professor estd amparado para o trabalho de educacdo
sexual no que consta nos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais). Podendo assim exercer
um trabalho adequado de orientacdo e esclarecimento com os alunos, cidaddos em formacao.,
promovendo assim, o respeito tanto a nivel de individuo quanto coletivo.
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1. INTRODUCAO

O relato em questdo ¢ fruto de uma pesquisa realizada na Escola Polo Municipal
Indigena Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental MBO’EHAO TEKORA com 1.147 (um
mil cento e quarenta e sete) alunos matriculados na Educac¢do Infantil e no Ensino
Fundamental, situada no municipio de Japord, estado de Mato Grosso do Sul, com
aproximadamente 5000 indigenas.

No ano de 2005, uma das integrantes deste trabalho passou em concurso publico, no
municipio de Japord/MS onde vivem os indigenas Nandeva-Guarani na Reserva Porto Lindo.
Foi entdo que comegou as inquietacOoes sobre este povo, pois até entdo, ndo tinhamos
percebido como vivemos territorialmente pertos e culturalmente distantes.

A partir deste contado deu-se o inicio a pesquisa sobre esta comunidade, com a
dissertacdo de mestrado com o titulo Historia da implantacdo da educagdo escolar na
comunidade indigena Nandeva-Guarani da reserva Porto Lindo no municipio de Japori - MS.

Mas como toda pesquisa que comeca tem prazo para terminar, muitas perguntas
ficaram sem respostas. A pesquisadora, agora no curso de doutorado, quer dar continuidade a
pesquisa procurando responder a seguinte pergunta: Como a comunidade Nandeva-Guarani
de Japorda/MS interpreta os fendmenos naturais. Os conhecimentos culturais indigenas se
sobrepdem aos conhecimentos cientificos?

No entanto, ao caminhar, a pesquisadora nos contagiou, pois a questdo indigena ¢
provocante e as inquietagdes sobre a temadtica sdo imensas. Nesta imensiddo de temas
paramos para refletir sobre o assunto brincar, por ser uma atividade central dos processos de
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aprendizagem e desenvolvimento das criangas, quer sejam indigenas ou ndo, nos seus
contextos sociais e culturais.

Ha que se ressaltar que, na casa das criancas indigenas tais praticas vao desde sua vida
na comunidade até a incorporagdo de novos elementos decorrentes da chegada da escola na
aldeia e da sociedade circundante.

Buscamos com este relato apresentar uma série de brincadeiras por intermédio das
criancas que acompanhamos durante algumas semanas na comunidade indigena Nandeva-
Guarani, bem como refletir e valorizar a pluralidade cultural da comunidade em questao.

Para as criancas, o dia-a-dia na aldeia vai-se alternando entre algumas tarefas
domeésticas que observam os mais velhos e os ajudam ou ja fazem sozinhas como: lavar
roupas e lougas, tomar conta dos irmdos e irmas menores, dar-lhes banho, levar agua para
casa, ajudar a preparar algum alimento, levar e trazer recados ou coisas, enxotar as galinhas
de dentro das casas etc.

Ir a todos os lugares, andar atrds desta ou daquela pessoa, ouvir as conversas dos
outros, experimentar fazer de tudo um pouco, distrair-se com isto aquilo sdo privilégios das
criangas e elas os usam com toda a propriedade, colocando-se a par do que se passa com todos
os da aldeia, bem das noticias que chegam de fora.

Apresentam uma desordem ou falta de ordem, ou antes, uma ordem vivida de outro
modo, imersa num espirito lidico, espontaneo ¢ sem compromisso, que pode estar no cerne
de todo o processo educacional.

Para Nunes (1999), o que pode parecer cadtico e sem regras obedece a esquemas
rigorosos de construcdo e transmissdo de saberes, e é desse modo que as criangas oS
incorporam e deles vao tomando consciéncia.

No entanto, o fato das tarefas diarias serem reaisndo impede a presenga do
componente ludico, ainda que por vezes esteja dissimulado pela responsabilidade que também
¢ preciso assumir. Por exemplo, enxotar as galinhas de dentro das casas ¢ uma tarefa das
criancas menores que, frequentemente, transforma-se numa brincadeira de pega-pega com
galinhas.

A relagdo entre o brinquedo e o trabalho aparece diariamente e nesta percepgdo das
criangas, surge entre as situacdes reais € o pensamento, atividade compulsoria baseadas nas
regras, a esséncia deste ¢ a criacdo de uma nova relacdo entre o campo do significado e o
campo da percepcao visual, segundo Vygotsky (1989):

No mundo da crianga, a logica dos desejos e o impeto de satisfazer domina; a ndo a
logica real. A esséncia do brinquedo ¢ a criagdo de uma nova relagdo entre o campo
do significado e o campo da percepgdo visual; ou seja, entre situagdes no
pensamento e situagdes reais (VYGOTSKY, 1989, p. 118).

Um bom local para observar situagdes ludicas ¢ na beira do rio, aonde mulheres e
criangas de todas as idades vdo para realizar inimeros afazeres: higiene, refrescar-se, buscar
agua, lavar roupas, lavar lougas e brincar.

As criangas se distracm por qualquer objeto, pedaco de pau, bolhas de sabdo, copos na
areia ou algum recipiente que estdo lavando. Brincar de pular no rio ¢ muito frequente e ha
criangas de todas as idades, as maiores respeitam os menores, nunca empurram 0s mesmos no
rio quando ndo querem pular.

Tanto no rio como em qualquer outro lugar, e a qualquer momento, as criancas,
meninos € meninas, sdo constantemente chamados a cuidar de seus irmdos e irmas menores,
até mesmo de colo. A brincadeira de casinha é muito utilizada, pois por terem que cuidar de
seus irmaos menores utiliza os mesmos nas brincadeiras, e usa tudo o que encontram em sua
volta para montar suas casinhas.
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Para Vygotsk (1998), a crianca imagina-se como mae e a boneca como crianga, ¢ dessa
forma, deve obedecer a regra do comportamento maternal.

Outra brincadeira constante entre meninos e meninas ¢ o futebol, assim como pular
corda, esconde-esconde, barata (ou pega-pega), roda com cantigas, subir em arvores, rodar
(uma crianga pega na mao da outra e ficam girando cada vez mais depressa até que todas
ficam tontas e cambaleantes, caindo no chdo em meio a grandes gargalhadas), bandeirinha
estourada, bolinhas de gude e bets.

Qualquer objeto vira um brinquedo, latas, pedacos de madeira viram carrinhos e
bonecas, bolas feitas de varios plasticos, rodas, aros de bicicletas, desenhos no chio, casinhas
feitas no barro ou lama, bolinhas feitas de argila para cacar passarinho com estilingue.

Uma particularidade entre meninos e meninas ¢ que os meninos aprender a
confeccionar seus arcos e flechas, aonde vdo a mata praticar pontaria.

Os brinquedos industrializados chegaram até a aldeia, carrinhos e bonecas e bichinhos
de pelucia, mas eles ndo se apegam aos brinquedos, perdem, deixam pelo chido da aldeia,
outras criangas pegam € nao tem nenhum problema, uma coisa que achei muito interessante ¢
como compartilham e se protegem mutuamente.

Aqui vemos um momento propicio para recordar e concordar com as palavras de
Altman (2002), sobre a memoria de quem foi crianga e viveu o brincar, € que muito mudou
nos dias atuais.

Por meios dos jogos, a crianga manifesta suas emogdes. Estabelece ligacdes sociais,
descobre sua capacidade de escolher, decidir e participar. Faz bola de meia, os tacos
para jogar “casinha”, escolhe os botdes para o futebol, coleciona figurinhas para o
“abafa”. Constroi o carrinho de rolima, o cavalo de pau, a boneca de pano. Na roca
ou na idade, sozinha ou em bandos, com os irmdos, os vizinhos, os colegas de
escola, ela anda descal¢a na enxurrada, trepa em arvore, nada nos rios, descobre o
mar, faz algapdo, cai do cavalo. E as criangas brincam de passa-anel, de gato e rato,
de esconde-esconde, de estatua, de chicotinho-queimado, de acusado, de amarelinha,
de piques, de boca do forno, de barra-manteiga, de queimada, de corre cotia, pula
corda, fazem avidezinhos (...). Enfim, a rua é das criangas, as brincadeiras se
espalham de bairro a bairro, nas cidades grandes e nas menores aldeias. Nas ruas e
nos campos a crianga solta pipa e balao (ALTMAN, 2002, p. 254).

O brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal, a crianga se comporta além do
habitual para sua idade. E como se ela fosse maior do que a realidade e segundo Vygotsky
(1989), o brincar contém todas as formas de desenvolvimento.

Ao brincar, a crianca relaciona-se com seu mundo de dentro e com o de fora,
estabelecendo e elaborando pontes, ligagdes, percursos e diregdes fundamentais para o
entendimento de si mesma e de tudo o que esta a sua volta.

2. CONSIDERACOES FINAIS

O brincar ¢ uma rotina nem sempre consciente nem intencional. Isso, quer dizer que o
brincar ao qual me refiro ndo ¢ o que tem hora marcada para acontecer, ou regra
predeterminada como em um jogo de futebol, por exemplo, e sim o que ¢ inerente as criangas
e que delas emana, seja o que for que elas estejam fazendo. A vivéncia do cotidiano das
criangas nao se distancia muito dos adultos.

O desenvolvimento cultural perpassa por fungdes especiais no desenvolvimento
infantil, tais como: a memoria, a atengdo, a abstracdo e a fala e o pensamento. As criancas
atravessam determinados estagios de desenvolvimento cultural, diferenciados pela forma
como elas se relacionam com o mundo exterior, pela forma como se usam os objetos, pelas
invengdes e técnicas culturais. Isto constitui algum tipo de sistema elaborado no correr do
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processo cultural, uma técnica inventada no curso do crescimento ¢ da adaptagdo da
personalidade, segundo Vygotsky & Luria (1996).
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo de 1988 prevé a educacdo como direito de todos e dever do estado e da
familia. Existem ainda leis especificas que tratam sobre a inclusdo e interacao de pessoas com
deficiéncias no ambiente social e escolar como a Lei Federal N° 7.853 (1989) que define o
preconceito como crime. Pode-se citar também o Capitulo V da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, 1996) o qual aborda em seus Artigos 58, 59 e 60 sobre a
Educagdo Especial. Além disso, ha também a Lei N° 13.146/2015 (Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A Sindrome de Down € uma alteracdo genética que ocorre no periodo de formagéo do
feto ou na divisdo celular a partir da qual a crianga nasce com um cromossomo extra. Este
cromossomo a mais é capaz de produzir alteracdes no desenvolvimento fisico e mental.
(BARROS, 2011).

A melhor forma de combater o preconceito em relagdo as capacidades cognitivas de
pessoas com Sindrome de Down ¢ através da sua inclusdo na comunidade, nas escolas, no
mercado de trabalho, entre outros. Segundo Vygotski (1997):

[...] ainda que as criancas mentalmente atrasadas estudem mais prolongada mente
ainda que aprendam menos que as criangas normais e ainda que, por fim, se lhes
ensine de outro modo, aplicando métodos e procedimentos especiais, adaptados as
caracteristicas especificas de seu estado, devem estudar o mesmo que as demais
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criancas receber a mesma preparacdo para a vida futura, para que depois participem
nela em certa medida ao par com os demais (VYGOTSKI, 1997, p. 149) .

Segundo dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) a inclusdo
de alunos com deficiéncias nas escolas vem aumentando muito com o passar dos anos, em
2015, cerca de 930 mil alunos com deficiéncia estavam inseridos no ensino regular, sendo
81% destes em salas de aula comum. A inclusdo desses alunos nas escolas deu um salto
significativo e esse nimero deve aumentar cada vez mais, possibilitando acesso, interagdo e
um ensino de qualidade a todos os alunos com alguma deficiéncia.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo conhecer o processo de inclusdo de uma aluna
com Sindrome de Down no seu ambiente escolare as medidas de inclusdo que a escola tem
adotado e se ha profissionais especializados e preparados para lidar com as praticas de
inclusdo. Além disso, busca-se verificar qual o comportamento dessa aluna na escola e qual a
sua interacdo com as outras criancas, com o0s professores e os individuos em geral do
ambiente escolar, ressaltando a importancia dessa integracao para o desenvolvimento da aluna
com Down, ampliando suas oportunidades e o respeito a diversidade humana.

2 METODOLOGIA

Para a producdo do presente trabalho realizou-se uma pesquisa de campo de natureza
qualitativa para fins descritivos e explicativos. O método utilizado foi o dialético e a
ferramenta para coleta dos dados foi uma entrevista através da utilizagdo de um roteiro de
perguntas. O local escolhido para pesquisa foi a Escola Municipal 24 de Junho, localizada na
cidade de Realeza- PR, a qual possui uma aluna com Sindrome de Down.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em visita a escola, foi conversado com a diretora sobre o programa de inclusio de
alunos com deficiéncias. No caso da escola em questdo, adiretora nos relatou que a aluna com
Sindrome de Down possui acompanhamento de uma professora auxiliar, a qual era uma
estagidria paga pela prefeitura.

Quanto ao preparo dos professores, de acordo com a diretora, sdo realizados cursos e
capacitagoes, oportunidade nas quais estes recebem as instrugdes necessarias para melhor
atenderem aos alunos com deficiéncias intelectuais. Os professores sdo pegas chave no
processo de desenvolvimento dos alunos, entdo ¢ natural que haja uma preocupacao em torno
do processo de formagdo destes.

Na escola visitada, nos foi retratado que os pais da referida aluna participam bastante
da sua educagio, fazendo visitas a escola para acompanhar o andamento das atividades. E de
extrema importancia que se tenha uma boa relacdo entre a escola e a familia dos alunos para
melhor adaptacdo e avancos destes de forma que esta ocorra da maneira mais tranquila
possivel.

Segundo a diretora entrevistada, a relacdo dos demais alunos com a aluna com Down ¢
otima, os colegas demonstram vontade e até mesmo sentem a necessidade em ajuda-la. A
relacdo com os colegas de turma também ¢é um quesito importante no processo de
aprendizagem, pois os colegas que ndo apresentam deficiéncia por vezes sdo adotados pelos
alunos com deficiéncias como exemplos de comportamento adequado para a sua idade, o que
contribui para o desenvolvimento, social, emocional e intelectual dos mesmos.

De acordo com a diretora, a aluna em questdo ¢ muito dedicada, nunca falta as aulas e
demonstra interesse em realizar todas as atividades propostas pela professora, além de
frequentar a sala de recurso no turno contrario.
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Para o processo avaliativo, os professores fazem avaliacdes diferenciadas com esta
aluna, que conta com a ajuda da professora auxiliar para fazer a leitura da prova e explanacio
das perguntas. A maioria das atividades realizadas ¢ feita em conjunto com a turma, mas em
alguns momentos surge a necessidade do tratamento individual. A diretora ressaltou que na
escola em questdo o programa de inclusdo tem se mostrado eficaz, uma vez que a aluna tem
apresentado uma evolucao significativa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na entrevista realizada, quanto aos professores, notou-se que ¢ de extrema
importancia a realizagdo de cursos na area de Educagio Especial e formagio continuada. E
necessario também que exista um profissional especializado que dedique atencdo especial
para os alunos com Sindrome de Down.

Outro importante elemento nesse processo ¢ a familia, pois estes devem ter
comprometimento e participar frequentemente das atividades, pois estes sdo os responsaveis
por transmitir confianga e segurancga as criangas. Frequentar a escola permite aos alunos com
Down o contato com criangas que nao apresentam deficiéncias, este convivio auxilia no
desenvolvimento emocional, social e at¢ mesmo intelectual. Quanto ao desempenho escolar, ¢
possivel que estes alunos consigam apresentar resultados promissores, desde que possuam
ajuda adequada e desde que seu tempo seja respeitado.
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TERMINALIDADE ESPECIFICA E ADAPTACAO CURRICULAR:
INVESTIGACOES SOBRE O TEMA E INDICACOES PARA O CONTEXTO
ESCOLAR.

Fabio de Souza Alves”
Thais Goldeff Hahn *°

Eixo Tematico: Eixo 6 - Inclusdo e Diversidade
Modalidade: Comunicacdo oral/ Relato de Pesquisa

Palavras-chave: Terminalidade especifica. Adaptagao Curricular. Inclusdo. Normose.

1 INTRODUCAO

Durante as tltimas décadas um intenso movimento em relagdo a inclusdo das pessoas
com deficiéncia vem ocorrendo em nosso pais. De forma bastante distinta e diversificada o
processo vem exigindo mudangas significativas em diversos setores e seguimentos culturais,
econdmicos e sociais.

No entanto, ainda que tenha ocorrido avangos, ha muitos desafios a serem superados,
principalmente no contexto da constru¢do do conhecimento, e neste caso, nos referimos a
escola. Entre os anos de 1998 ¢ 2017 houve uma significativa migragcdo das matriculas das
escolas especiais para as salas de aula comum. O grafico 1 abaixo, mostra a curva de
migracdo destes estudantes neste periodo.

Grafico 1 - Total de matriculas da Educagdo Especial, nas Escolas Regulares/Classes Comuns e
Escolas Especiais e Classes Especiais — Brasil - 1998 a 2017.
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Fonte: Censo Escolar da Educagiio Basica. Inep/MEC. 1998 a 2017
Nota: Numeros expressos em mil
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Ao analisarmos os dados acima percebemos que em 1998 havia 44 mil estudantes
com deficiéncia matriculados na sala de aula comum e 293 mil estudantes matriculados nas
escolas especiais, ja em 2017 o namero foi para 897 mil matriculas na sala de aula comum em
detrimento de 170 mil matriculas nas escolas especiais representando um aumento
significativo no nimero de estudantes nas salas de aulas comuns e uma diminui¢do das
matriculas nas escolas especiais (BRASIL, 2018).

Ao mesmo tempo, o numero de matriculas no Atendimento Educacional
Especializado - AEE n3o acompanha a mesma perspectiva. A tabela 1 abaixo mostra os dados
relativos as matriculas no AEE entre os anos de 2009 e 2017.

Tabela 1 - Percentual de matriculas da Educagdo Especial: em classes comuns e no
AEE — Brasil 2009 a 2017.

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

% Classe 605% 689% 742% 757% 769% 78.8% 80,7% B820% 841%
Comum

% de 20,3% 252% 30,8% 306% 345% 346% 350% 368% 37.6%
matriculas
no AEE

Fonte: Censo Escolar da Educagio Basica. Inep/MEC. 1998 a 2017

E no contexto do AEE que se constréi as adaptagdes curriculares para os estudantes
ao longo de toda a vida escolar considerando as suas necessidades e a sua temporalidade. Esta
construcdo deve ser feita entre o professor da sala comum e os profissionais envolvidos no
contexto do AEE. Todavia, o cenario da tabela 1 indica que muitos professores fazem a
adaptacdo curricular sem que haja a presenca do AEE, haja vista que muitas escolas ndo
possuem a oferta do AEE.

E um contexto de sala de aula, os professores nestas condi¢des passam a conviver
com varios dilemas, a medida que se deparam com situagdes na relacdo professor/aluno e no
ensino/ aprendizagem nas quais ndo dominam. Neste contexto, o questionamento acerca
processo de inclusdo como algo negativo se acentua, e se agrava a medida que ndo ha
profissionais capazes de orienta-los em relacdo a possibilidades de ensinar e avaliar os
conteudos apropriados por estudantes com deficiéncia (ALVES, 2017).

No ambiente escolar um dos questionamentos mais frequentes dos professores ¢ a
certificagdo da apropriagdo de um determinado conteudo pelo estudante com deficiéncia,
constata-se que determinados estudantes se apropriam de informagdes pontuais em relacio
aos conteudos, distanciando-se do objetivo e da proposta de um determinado componente
(ALVES, 2017).

A partir de entdo, surgem tentativas de toda ordem, como possibilidades de ensino
chegando a afirmacdes de que estudantes com deficiéncia ndo reprovam. Por essa perspectiva,
muitos estudantes com deficiéncia sdo aprovados sem que haja de fato uma adaptagdo
curricular que atenda as condig¢des desses estudantes. Nestes casos consideramos que os
envolvidos passam a estar em uma condi¢cdo de Normose. A Normose ¢ considerada:

[...] como o conjunto de normas, conceitos, valores, esteredtipos, habitos de pensar

ou de agir aprovados por um consenso ou pela maioria das pessoas de uma
sociedade, que levam a sofrimentos, doencas e mortes (WEIL, et al. 2017, p. 6).



116

Ainda segundo o autor a Normose possui um carater automatico e inconsciente, €
uma normalidade doentia (WEIL, et al. 2017). Diante do exposto pergunta-se?: Em situagdes em
que o estudante ndo se apropria de um contetudo possivelmente adaptado, como deveriam ser
adotados os procedimentos para aprovagao ou reprovacdo de um estudante com deficiéncia?

Nesta perspectiva, aplica-se a terminalidade especifica que ¢ um conceito na qual
deve ser concedida aos estudantes que comprovadamente demonstrarem ndo ter se
apropriado dos requisitos basicos esperados de uma determinada disciplina e para o nivel de
ensino pertinente a sua faixa etaria. Portanto, este trabalho de pesquisa pretende investigar
como se trata da terminalidade especifica analisando a legislacdo no Brasil e relacionando esta
discussdo no contexto da adaptacdo curricular indicando possibilidades para o contexto
escolar.

2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ qualitativa. Para atender o objetivo desta
pesquisa, analisou-se a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996, o
Decreto Lei n® 7.611 de 2011, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Lei n°®
13.145 de 2015 e a Resolugdo n® 02/2001 do Conselho Nacional de Educagdo ¢ Camara da
Educacdo Basica. Para analise dos dados utilizou-se a analise textual discursiva Moraes e
Galiazzi, (2006, p.118).

A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na producio de significados e por isso, em processos
recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que s6 pode ser
alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e produgdo
de argumentos.

Portanto, apresenta-se a seguir, os dados resultantes desta pesquisa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96
encontrou-se no artigo n° 59 inciso Il os seguintes dizeres:

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
(BRASIL, 1996).

No contexto do trecho da lei a terminalidade especifica é compreendida como uma
modalidade de certificacdo conferida para quem estd no ensino fundamental. A LDBEN/96
prevé dois tipos de certificagdo, por Conclusdo e por Terminalidade Especifica. Em 2001, o
Conselho Nacional de Educacdo por meio da resolucdo n° 02/2001, que trata sobre a questao
da terminalidade especifica, o artigo 16 diz que:

Atrt. 16. E facultado as instituigdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 ¢ 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso I do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
da certificac@o de conclusdo de escolaridade, com historico escolar que apresente, de
forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagdo de jovens e adultos e para a educagdo
profissional.

O inciso I do artigo 32 LDBEN/96 diz que: “I - o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;”. A
resolucdo portanto, indica que os estudantes que nao apresentarem resultados de escolarizagio
poderdo ter um certificado de conclusdo que apresente uma descri¢do junto ao historico
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escolar, isso sera a terminalidade especifica. Os demais documentos analisados ndo possuem
qualquer informagao sobre a terminalidade especifica e os critérios para atender os estudantes.
Desta forma, os sistemas de ensino deverdo descrever claramente as normativas, processos ¢
resultados alcancados com estes estudantes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que nas orientagdes dos documentos oficiais ha pouca informagéo sobre o
assunto. Nao ha instrugdes de como proceder em relagdo a terminalidade especifica o que
reflete na adaptagdo curricular e vice-versa. Em nenhum documento estabelece-se os critérios
para implementar a terminalidade especifica, ficando sob responsabilidade dos sistemas de
ensino esta tarefa. A falta de informacdo pode contribuir para a instituicdo da Normose
conforme aponta Weil, et al. (2017). Neste contexto, a consulta junto aos profissionais do
AEE sobre os procedimentos adotados na adaptacdo curricular, o esgotamento das
possibilidades de ensino e o registro das a¢des do professor poderdo minimizar as distor¢des
no processo. Por fim, considera-se que esta discussdo precisa ser aprofundada a medida que
novos mecanismos ¢ deficiéncias foram descobertos recentemente, para isso, faz-se necessaria
a pesquisa e a formacao de pessoas sobre o tema.
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ABORDAGENS METODOLOGICAS QUE FAVORECEM A INCLUSAO DE
DEFICIENTES AUDITIVOS NA ESCOLA E NO CONVIVIO SOCIAL

Juliana Angélica Kivel °’
Orientadora: Alessandra da Silva *®

Eixo Tematico: Eixo 06 - Inclusdo e Diversidade.
Modalidade: Comunicacdo oral
Palavras-chave: Inclusdo. Libras. Surdez.

1 INTRODUCAO

A linguagem ¢ uma necessidade para as pessoas se comunicarem € viverem em
sociedade, ¢ um bem comum de sobrevivéncia, ¢ através desse método que as pessoas se
beneficiam para adquirir o conhecimento ao longo da sua vida, sem ela ndo ha comunicagio
entre os seres humanos.

Ha duas Causas para uma pessoa ser surda: de origem congénita: relacionado a
problemas ocorridos durante a gestacdo e através de aspectos genéticos. Também pode ter
origem adquirida: geralmente quando o bebé adquire uma virose ou faz uso de medicagdes
que afetam o aparelho auditivo ao longo do seu desenvolvimento (MINETTO, et al, 2010).

Debate-se hoje a necessidade de o professor dominar a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), para pelo menos sanar as necessidades basicas para dialogar com os alunos em
sala de aula como, por exemplo, ir ao banheiro, tirar dividas, saudagdes e outras necessidades
que podem aparecer durante o periodo de aula, de maneira que o estudante se sinta a vontade
e interaja com a turma, onde o docente estabeleca formas de comunicar-se também com o
mesmo e orientar a turma como interagir com o colega.

A Lei nimero 10.436/02 reconhece “como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressio a ela associados”
(BRASIL, 2002), institucionalizando o apoio a difusdo dessa linguagem, sendo esta umas das
possibilidades de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva na sociedade, garantida pelo
poder publico.

Diante disso o professor tem papel fundamental nesse processo de mediagdo do
conhecimento, e seu saber basico da linguagem de sinais pode fazer a diferenga no processo
de ensino aprendizagem, tornando a aprendizagem significativa, para isso ¢ importante o
desenvolvimento de oficinas pedagogicas para cursos de formacdo de docentes e formacao
continuada de professores, palestras envolvendo académicos de ensino superior e comunidade
em geral, para que haja uma real reflexdo sobre o tema e também se demonstre possibilidades
de trabalho em sala de aula e dinamicas que promovam o debate sobre a inclus@o social.

2 METODOLOGIA

A pesquisa se da em torno de estudo teérico sobre o tema, através de livros, artigos,
dissertacdes, que envolvem o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva na sala
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de aula regular, ¢ também através da construcdo de oficinas pedagdgicas ¢ palestras
promovendo o debate sobre a importancia do tema para a inclusdo de pessoas surdas na
sociedade, e estratégias de ensino aprendizagem a serem utilizadas em sala de aula.

Faz-se necessario todo o estudo tedrico para principalmente compreender a evolugdo
das tematicas relacionadas a educacdo inclusiva, e como evoluiu a preocupagdo com o ensino
de LIBRAS. Um exemplo de estratégia que pode ser utilizado pelos professores, por exemplo,
como citado por Pimentel e Sabino (2014) sdo os jogos didaticos, considerados apoios
importantes em sala de aula, que favorecem os aspectos afetivos, cognitivos, motores e
sociais, para que o aluno surdo consiga interagir com mais facilidade e também fixar melhor o
conhecimento tornando a aprendizagem realmente significativa.

Através destes estudos bibliograficos, as oficinas pedagdgicas montadas, foram
pensadas em cada publico alvo: para estudantes do Ensino Médio na modalidade Formacao de
Docentes abordou-se técnicas metodologicas que o professor pode usar em sala de aula,
focando no Ensino Fundamental I ¢ também contetdos basicos que o professor deve saber
para estar preparado ao receber um aluno com deficiéncia auditiva, trabalhando abordagens
pedagogicas para sala de aula regular, como dinamicas, jogos pedagogicos, cantigas, historias
em LIBRAS, ¢ também conhecimentos basicos necessarios para suprir as necessidades desse
aluno. Para a formagdo de professores além disso, foi incluido um pouco do estudo préprio
sobre a Lingua de Sinais e as tecnologias que podem auxiliar em sala de aula.

As palestras foram montadas visando como publico alvo académicos do Ensino
Superior e comunidade em geral, sendo ministrada para cursos de licenciatura e bacharelado,
visto que todos os cursos de graduacdo tem a obrigatoriedade de ofertar a disciplina de
LIBRAS, abordando o tema Deficiéncia Auditiva na sociedade, no ambiente escolar,
debatendo sobre a tecnologia a favor dos surdos e os seus direitos nos meios de comunicacao,
bem como, sua inser¢do no mercado de trabalho trazendo seus direitos de inclusdo na
sociedade.

E importante abordar o desenvolvimento da tecnologia voltada a comunidade surda,
com aplicativos de celulares que facilitam a comunicacao, criagdo de novos aparelhos que ndo
necessitam de internet para que as pessoas possam dialogar e paginas na internet que
incentivam a pratica de LIBRAS e valorizam seu potencial. A tecnologia veio trazer um meio
de comunicacdo mais acessivel as pessoas ouvintes com os surdos, onde facilita o dialogo
também promovendo uma melhor inclusdo dos deficientes auditivos na sociedade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

E preciso utilizar-se de diferentes estratégias de ensino aprendizagem para atender
alunos deficientes auditivos, incluindo-os em sala de aula, sabendo que ele aprende diferente,
e, ¢ preciso uma adaptagdo constante do curriculo a ser ensinado, observando sua caminhada
em sala de aula, explorando suas facilidades e tragando meios de vencer suas dificuldades.

Os professores da educacdo basica podem auxiliar no processo de identificacdo da
deficiéncia auditiva do seu aluno, percebendo seus habitos no dia a dia escolar, se o aluno ¢
hiperativo, distraido, sente dores frequentes no ouvido ¢ pede para o professor repetir varias
vezes a mesma frase. Ao perceber esses sinais, deve-se comunicar a equipe pedagogica e aos
responsaveis, para a tomada das devidas providéncias (MINETTO et al, 2010).

As oficinas pedagdgicas possibilitam um debate amplo sobre o que realmente significa
incluir o deficiente auditivo em sala de aula, de que forma o professor pode mediar interagdes
dentro da classe, promovendo a socializagdo do estudante. Através das palestras percebe-se
que a maioria das pessoas ouvintes que ndo tem convivéncia com pessoas surdas, ndo tém
no¢do basica nem contato com a LIBRAS, o que concluisse a necessidade de as escolas
incentivar os alunos ao conhecimento da linguagem de sinais.
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Através dessas abordagens metodoldgicas, percebe-se a necessidade de promover o
debate sobre a inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares e o conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, levando esta reflexdo para diferentes publicos, com propostas que visam
um entendimento melhor para o assunto. Com isto, espera-se que a populacdo se conscientize
sobre o direito a insercao das pessoas com Deficiéncia Auditiva na sociedade, sabendo de toda
a sua trajetoria e buscando melhores métodos e estratégias para promover a inclusdo em todos
os ambitos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo de toda a trajetoria dos Deficientes Auditivos para a inclusdo na sociedade,
junto com a luta para se comunicarem plenamente pela sua lingua materna, essa caminhada
deve ser reconhecida como um objeto de direito para promover uma melhor inser¢do na
sociedade.

As oficinas e palestras foram desenvolvidas com o objetivo de investigar dentro de
determinados publicos, seu conhecimento a respeito da comunidade surda e da sua forma de
comunicagdo, bem como se estdo preparados para promover a inclusdo no seu meio, a partir
do convivio com o deficiente auditivo.

Com o estudo, € perceptivel a importancia de um maior investimento na promog¢ao do
conhecimento da educagdo inclusiva, bem como, promover curso de nogdes basicas da
linguagem de sinais ¢ formagdes continuadas para o publico docente, visando reconhecer a
importancia do uso de estratégias adequadas para alunos surdos, propiciando o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades, visando seu direito a participacdo ativa
dentro das comunidades (FONTES, OLIVEIRA e SANTOS, 2016).
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DILEMAS E POSSIBILIDADES DA PRATICA AVALIATIVA NO DECORRER DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CIENCIAS
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Eixo Tematico: Eixo 1 - Avaliacdo da Educacdo
Modalidade: Comunicagdo oral

Palavras-chave: Formacdo de professores. Organograma. Pratica reflexiva. Instrumentos
Avaliativos.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado em Ciéncias II, ofertado pela Universidade Federal da
Fronteira Sul - UFFS - campus Realeza, foi realizado nas aulas de Ciéncias de uma turma de
7° ano de uma escola localizada na cidade de Capanema, Parana. Durante as observagdes de
estagio, foram vivenciadas diversas situagdes que propiciaram algumas reflexdes entre elas o
modo como a prova de Ciéncias foi aplicada pelo professor supervisor. Os contetidos na
ocasido foram: astronomia, citologia e producdo energética dos seres vivos.

Observamos que as questdes utilizadas ndo apresentavam uma introducdo, o que
confundiu muito os alunos. Tanto € que, durante a prova os alunos questionaram a professora
sobre “o0 que se queria na questdo x ou y”. Algumas questdes se apresentavam muito abertas,
podendo ter muitas respostas corretas, por exemplo, “Qual processo permite o crescimento
dos seres vivos?”. A resposta esperada pelo professor era “Mitose”, o processo de
multiplicagdo celular. Isso nos levantou uma davida, se o aluno ndo entender o que foi
perguntado, por falta de enunciado, e responder “Alimentacdo”, seria considerado errado?

No estagio de regéncia, buscou investigar junto ao desenvolvimento das aulas “Como
elaborar e aplicar instrumentos avaliativos que sejam efetivos, claros para os alunos e que
fagam parte do processo de aprendizagem?”. A partir disso foram pensadas e realizadas
atividades diversas, com o objetivo de distribuir as notas de forma coerente e abranger o
maior nimero de habilidades dos alunos.

Inicialmente foi analisado os documentos que norteiam as avaliagdes na escola, como
o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e Projeto de Trabalho Docente (PTD). Com as
recomendagdes sinalizadas buscamos desenvolver atividades avaliativas que dessem conta de
atender os critérios presentes nos documentos analisados e fossem efetivos para a
aprendizagem dos alunos.

Também foi buscado aporte tedrico sobre avaliagdo nas Diretrizes Curriculares da
Educagdo Basica - DCE (PARANA, 2008). E neste documento a avaliagdo apresenta-se com
papel essencial no processo ensino aprendizagem dos conteudos cientificos escolares e, como
indica a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional n°. 9394/96 (BRASIL, 1996), a
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avaliagdo deve ser continua e cumulativa em relagdo ao desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Hoffmann (1996) retrata que a avaliacdo se desvincula do contexto de simplesmente
verificagdo de respostas certas/erradas, para uma mediacdo didatica que ocorre entre professor
e aluno, com a¢@o, movimento, provoca¢do, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os
elementos da acdo educativa.

2 DESENVOLVIMENTO

No decorrer do estagio em Ciéncias, e no desenvolvimento das 15 aulas de regéncia,
foram utilizados diferentes instrumentos avaliativos. A primeira forma avaliativa, foi uma
dindmica em grupos que consistia na divisdo da turma em cinco grupos, os quais receberam o
nome de um dos 5 Reinos Bioldgicos. Os alunos também receberam caracteristicas aleatorias
dos 5 Reinos, como: reproducdo, nutri¢do, representante do Reino. O objetivo da atividade era
que os alunos dialogassem sobre o Reino recebido, e em seguida, escolhesse um lider por
grupo para transitar pelos demais e assim encontrar as caracteristicas pertencentes ao seu
grupo. A segunda forma de avaliacio foi a elaboragdo, por parte dos alunos, de 3
organogramas, sobre virus, Reino Monera e Reino Fungi, com objetivo de sintetizar ideias e
revisar o conteudo trabalhado.

O terceiro instrumento avaliativo, foi realizado uma prova sobre o conteudo
trabalhado durante as aulas, com perguntas descritivas, objetivas e questdes de associagdo de
conceitos. Apds avaliacdo, houve a recuperagdo, com mesmo peso ¢ abordando os mesmos
conteudos, porém com questdes diferentes. A prova foi organizada com textos que
contextualizam os questionamentos que seguiriam. Isso se repetiu em todas as questdes. Nas
questdes de associagdo de conceitos existia o conceito em uma coluna e logo apds, em outra
coluna, a descri¢do do conceito. Nas questdes de nomeacdo de estruturas (Monera) foi
inserida uma imagem, indicado a estrutura que deveria ser nomeada.

Os alunos apresentaram muita dificuldade para a realizagdo da prova, pedindo muitas
vezes para serem auxiliados e para tirar davidas. Ap6s um tempo, foi percebido que muitos
alunos tinham duvidas semelhantes, entdo quando era solicitado ajuda, ao invés de explicar a
questdo para o aluno, pediu-se para que se lesse a questdo. Ao fazer isso, era ouvido frases
como “Ah, entdo era isso!”, demonstrando que muitos alunos ndo faziam a leitura da questdo
de forma efetiva e ja se colocavam em posi¢ao de duvida.

Pensando na falta de leitura dos alunos, a recuperagdo foi elaborada de modo mais
objetivo. E com a aplicacdo dela observamos a diferenga dos alunos ao receber uma prova,
segundo eles “sem muita escrita”. As diividas foram menores e inferimos que estes alunos
estdo mais adaptados com as provas mais objetivas.

A leitura e interpretacdo de texto dos alunos, existe na escola um momento destino
para leitura, 15 minutos apods o intervalo. Porém, foi observado que neste momento poucos
alunos fazem a leitura, muitos utilizam este tempo como uma oportunidade para se acalmar do
intervalo escolar. Essa descaracterizacdo da leitura para uma atividade onde os alunos devem
ficar em siléncio, “se acalmando”, juntamente com a falta de estimulo positivo por parte da
familia e da escola para a leitura, podem tornar essa atividade trivial e desprazerosa.

Para Teberosky (2003), ao passar do tempo, a leitura se molda e as concepgdes sobre
ela varia, tornando-se uma atividade cognitiva e complexa, propondo ao leitor se posicionar
de forma ativa sobre o texto. O autor ainda cita que tornar a leitura algo prazeroso para os
alunos, ¢ uma dificuldade tendo em vista os estimulos externos que parecem mais atrativos
que os livros, como videogames ou a televisao.

Dentro do objetivo do trabalho -Elaborar e aplicar instrumentos avaliativos que sejam
efetivos, claros para os alunos e que fagam parte do processo de aprendizagem-, foi notado
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uma diversidade de variaveis, como alguns alunos ndo terem atingido o objetivo nos
instrumentos avaliativos, alguns alunos ndo terem conseguido sintetizar as ideias ou, até
mesmo, tendo falha em associagdes do contetido trabalhado que nos fez pensar se e como
nossa problematica poderia ser respondida. Com essa vivéncia percebemos a importincia em
conhecer melhor a turma, quais sdo os alunos e como eles podem reagir diante das mudangas.
Assim, diversificar o uso dos instrumentos e a sua forma de organizagdo deve ser realizada de
modo que os alunos possam acompanha-las, pois muitos demonstraram ter certa dificuldade
com a leitura das questdes e depois com a acdo de sintetizar as informagdes.

Foram utilizados diferentes instrumentos avaliativos e esses contemplaram os alunos
de modos distintos. Isso nos demonstrou que alunos tém aptiddes diversas, e que compreender
isso torna-se papel do professor para entender o funcionamento da sala de aula e propor
atividades mais adequadas as caracteristicas que os estudantes apresentam.

Entdo, levando em considerag@o o que ocorre em sala de aula e como ela funciona, o
que se demonstrou mais efetivo para a realizagdo de instrumentos avaliativos adequados para
o processo de aprendizagem ¢ conhecer a turmas e quem sao os alunos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo do trabalho docente no Estdgio Supervisionado de Ciéncias II,
percebemos nos alunos dificuldade em organizar ideias e resumir suas explicagdes em
pequenas frases ¢ palavras. A falta conexdo entre as ideias fez-se presente em alguns
momentos como na elaboracdo dos organogramas e nas respostas de algumas questoes.

Também foi notado a necessidade do fomento a leitura para esses alunos, e que
poderia ser reformulado o horario destinado para essa atividade para que ela seja algo mais
prazeroso aos alunos.

Referente ao processo avaliativo, ¢ importante para o professor conhecer quem sdo
seus alunos e como eles trabalham e estdo habituados a trabalhar. Isso pode ser feito a partir
dos diferentes métodos avaliativos, de certa forma, contemplando de forma mais ampla as
diferentes caracteristicas dos alunos. Também ¢ valido ressaltar que todas as consideragdes e
mudangas devem ser pensadas observando a realidade da escola, das questdes culturais, da
formag@o dos professores e da realidade e vivéncia dos alunos.
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1 INTRODUCAO

No dia 21 de Junho de 2019 foi efetuada a atividade de insercdo na escola, a fim de
levantar dados das atividades que os estudantes bolsistas do PIBID estavam exercendo na
instituicao do colégio 12 de Novembro em Realeza-PR.

PIBID ¢ uma sigla do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.
Segundo o site da CAPES: “¢ uma a¢ao da Politica Nacional de Formagdo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas, concedendo bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvida por instituigdes de
educagdo superior (IES) em parceria com as redes de ensino” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018).

O PIBID ¢ um programa que acontece na integragdo entre a universidade, os
académicos e a escola. Cujo qual, incentiva académicos das licenciaturas para o planejamento
e acles pedagodgicas em escolas publicas de Educagdo Basica, favorecendo ao futuro
professor aprimorar sua formagao e contribuir para o progresso da qualidade das escolas que
recebem os pibidianos (GOMES; FELICIO, 2015).

O objetivo do projeto para os discentes participantes € o de vivenciar a docéncia dentro
da graduagdo, construindo sua identidade docente, pois esse académico estara inserido no
contexto escolar e estudando praticas e metodologias diferenciadas e inovadoras para
potencializar o ensino e aprendizagem dos alunos da rede basica de educacao.
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Lembramos que dentro da escola, os bolsistas sdo supervisionados por professores da
propria escola, cujos quais participam de reunides e planejamentos, pois se acredita que ¢ na
troca, no didlogo que se constroem novos saberes. Sao discutidos artigos teoricos, sdo
incentivados a problematizar o ambiente escolar e toda sua diversidade e pluralidade.

Geralmente vemos muitos artigos e relatos da importancia do PIBID para a formagdo
dos académicos de licenciatura, no entanto ha poucos contetudos relacionados a potencialidade
que o PIBID e os bolsistas trazem para dentro da escola participante, foi a partir dessa
reflexdo que surgiu a proposta de se verificar como o PIBID sendo uma politica educacional
interfere nas escolas de educagio basica.

Além disso, a insercdo do PIBID nas escolas demonstra a importancia da licenciatura,
do ser professor! Ainda mais no contexto atual que estamos vivendo, uma época de
desvalorizagdo da categoria, € em consequéncia tem caido o nimero da procura por cursos de
licenciatura (MOREIRA, 2001). Mas, com a proposta do PIBID essa realidade pode ser
mudada, pois, os pibidianos possuem uma inser¢do forte nas escolas, e¢ acabam
proporcionando um desenvolvimento tedrico e pratico para a comunidade em que estdo
atuando (SILVA, 2012).

O PIBID auxilia os estudantes das escolas nas suas dificuldades de aprendizagem, uma
vez que trabalham geralmente por projetos. E um trabalho desenvolvido com muito
planejamento favorecendo uma aprendizagem mais dindmica e significativa aos alunos, dando
oportunidade de reforgar o que se aprende na sala de aula e fazendo com que esses alunos nao
repitam o ano.

2 METODOLOGIA

Os métodos utilizados nesta pesquisa foram baseados nos objetivos da mesma, deste
modo buscou-se uma opinido pessoal dos alunos sobre o pibid, pibidianos, métodos utilizados
por eles etc. Foram analisadas trés turmas do ensino médio sendo 1°, 2° e 3° anos cada qual
com uma média de 30 alunos que frequentam as aulas periodicamente, a abordagem das
questdes escolhidas foi sistematica, sendo 4 questdes objetivas, focadas na experiéncia vivida
desses estudantes com os pibidianos de fisica e quimica da Universidade Federal da Fronteira
Sul, as quais dissertam sobre as influéncias do programa, qualidade do trabalho empenhado
pelos pibidianos, importancia do programa e como ele pode acrescentar ao aprendizado dos
alunos.

Os discentes responsaveis pela pesquisa e também integrantes do pibid foram ao
colégio e aplicaram este questionario nas turmas 1° ano B, 2° A e 3° ano A, sobre permissdo
da diretoria do colégio e dos professores que estavam ministrando aulas no periodo, estando
presentes 28 alunos do 1° ano, 26 do 2° ano e 32 do 3°ano totalizando 86 alunos que
responderam a pesquisa. Para fins de sigilos das opinides pessoais dos discentes foi mantido
em anonimato e seus nomes trocados por nomes ficticios.

Além da observacdo dos dados sobre a evolucdo do aprendizado apos a inser¢do do
programa ao qual foram questionados alguns professores e pedagogos sobre as notas,
comportamento, novos métodos e principalmente a facilitacdo de preparacdo de aulas praticas
através do programa. Sem deixar de lado a opinido pessoal sobre o processo.

Recolhidos os dados, as respostas foram lidas e uma visdo geral sobre a necessidade e
contribuicdo desta politica publica nas escolas e na formag@o continuada dos professores e
discentes do curso de licenciatura foi construida de modo a atestar de fato a diferenca que o
programa tras.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Vale ressaltar que a aplicagdo do questionario se deu de modo rapido, sem atrapalhar
a rotina dos estudantes e professores.

De modo geral, as respostas dos alunos foram positivas, mas ndo o quanto se
esperava, e, obviamente, houve grandes excecdes, como alguns alunos que simplesmente
responderam tudo sem mesmo ler o questionario, mas foram raros os casos. Estes dados
apontam que os alunos realmente véem diferenca entre seu cotidiano e quando os pibidianos
estdo atuando.

Os resultados dos questionarios sdo os seguintes:

Questdo 1) média de quanto o pibid contribuiu no aprendizado: 7,2 ou seja,
consideravelmente positivo.

Questdo 2) 7 alunos responderam que o trabalho que o PIBID faz ndo ¢ de grande
importancia, enquanto 79 responderam positivamente quanto a importancia do projeto.

Questdo 3) média das notas da atuacdo dos pibidianos em sala de aula: 4,1 (onde o
maximo seria 5)

Questdo 4) esta questdo foi muito interessante, pois foram mencionadas varias ideias
que ja foram pensadas pelos pibidianos, mas que por algum motivo faltou engajamento e de
certa forma iniciativa por parte dos mesmos. Como por exemplo, uma ideia de jogos didaticos
que partiu principalmente da turma do 3°, o que foi inesperado por pensarmos que ja ndo seria
tao efetivo um jogo didatico em uma turma mais “madura” de certa forma.

Alguns dos resultados foram também obtidos em conversas informais com alguns
alunos, que relataram de forma mais especifica as diferencas causadas pela implementacao do
projeto na escola. Um relato marcante de um aluno foi o seguinte: “Depois que vocés
comecaram a acompanhar as aulas, eu senti que se aproveitou melhor o tempo na sala, ja que
agora havia trés pessoas para auxiliar a gente, também a pratica no laboratério, feita na outra
semana. Eu acho que esse projeto ¢ muito bom para todo o colégio”.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s analisar os resultados obtidos através dos questionarios, conversas informais e
dados do sistema de notas na diretoria, notou-se que, a politica educacional tem um papel
fundamental ndo s6 para a formacdo dos professores, mas também para a formacgdo dos
estudantes do ensino médio, esta politica ¢ uma das politicas em que se houvessem mais
investimentos fariam com que o pais aumentasse significativamente no quesito educacio e
como consequéncia haveria uma melhor gestao na economia e no governo.
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1. INTRODUCAO

A pratica avaliativa ¢ socialmente constituida quase que permanentemente, os
julgamentos e comparagdes sdo praticamente inevitaveis (DALBEN, 2005). Nesta
perspectiva, um dos contextos mais evidentes da avaliagdo esta no ambiente escolar:

A avaliagdo escolar é um meio e ndo um fim em si mesma; estd delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de

homem, de educagdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagogica (CALDEIRA, 2000,p. 122).

Inexoravelmente a avaliacdo carrega aspectos ideoldgicos dos educadores. Desta
forma, Sordi (2001, p. 173) afirma que:

Uma avaliagdo espelha um juizo de valor, uma dada concep¢do de mundo e de
educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente intencional que
revela quem ¢ o educador quando interpreta os eventos da cena pedagogica.

Segundo Esteban (2004, p. 86) a avaliagdo:

[...] embora muito criticada, a avaliagdo do desempenho escolar, como resultado do
exame que o professor ou professora realiza sobre o aluno ou aluna, ainda ¢
predominante.

Chueri, (2008) indica que a avaliagdo pode ser compreendida como quatro
concepgdes pedagogicas a saber: a avaliacdo por exames; como medida; como instrumento de
regulacdo e a avaliacdo qualitativa. Neste sentido, este trabalho procura apresentar qual ¢ a
concepgdo de avaliagdo praticada nos campi do Instituto Federal do Parana a partir da
investigacdo documental.

2. METODOLOGIA

A natureza metodoldgica utilizada nesta pesquisa ¢ qualitativa. Trata-se de uma
pesquisa documental tendo como objeto a apresentacdo da concepgdo presente na Resolugdo
n°® 50 de 14 de julho de 2017 que trata sobre a avaliagdo dos contetidos no Instituto Federal do
Parana. Para analise dos dados utilizou-se a analise textual discursiva Moraes e Galiazzi,
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(2006, p.118).

A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na producio de significados e por isso, em processos
recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que s6 pode ser
alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagdo e produgdo
de argumentos.

Centralizaremos a investigacdo sobre a concepgdo, os principios, 0s instrumentos, a
recuperagdo dos estudos e a forma da atribuicdo dos resultados presentes no documento. Os
resultados oriundos desta pesquisa serdo apresentados a seguir:

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado da pesquisa, a Resolucdo n° 50 de 14 de julho de 2017 que trata da
avaliag@o no Instituto Federal do Parana possui onze titulos e vinte quatro capitulos. No titulo
IT que se refere a concepgao da avaliagdo o documento diz que:

Art. 4° A avaliagdo como parte do processo de ensino-aprendizagem devera ser
continua e cumulativa, com predominancia dos aspectos qualitativos sobre os

quantitativos, prevalecendo o desenvolvimento do estudante ao longo do periodo
letivo sobre os de eventuais provas finais.

§ 1° O carater continuo e cumulativo da avaliagdo implica a necessidade de
diagnostico e registro da aprendizagem, também continuos.

O artigo determina que os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre os aspectos
quantitativos, neste caso o documento indica um alto poder do docente no processo da
avaliacdo, corroborando com a parte do final do artigo na qual fica claro que a avaliagdo ¢
processual e uma prova final (exame) ndo substitui as avaliagdes ao longo do processo. Desta
forma, a resolugdo indica também que o diagnostico deve ser feito continuamente, ou seja,
deve-se aplicar mais instrumentos em diferentes momentos do processo de
ensino/aprendizagem.

O artigo 6 se refere aos principios da avaliagdo:
Art. 6° O processo de avaliagdo deve considerar:
I — quem, para qué e por qué se avalia, o qué e como se avalia o processo de ensino-
aprendizagem;

III — a visdo do estudante como um sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem
com sua antecipada ciéncia de o que sera avaliado, com as regras, critérios e
instrumentos estabelecidos de forma clara e democratica;

No inciso primeiro ha a determinacdo sobre que caracteristicas devem ser observadas
no instrumento e nos sujeitos envolvidos no processo. Sabemos que muitos docentes ndo
indicam quais resultados devem ser apresentados nas avaliagdes, 0s objetivos e as razdes da
aplicagdo de um determinado instrumento. Em seguida, no inciso trés do documento
determina que a avaliacdo deve colocar o estudante como participante ativo indicando todos
os preceitos da avaliacdo. Isto mostra que o estudante ndo deve ser um coadjuvante no
processo e que deve-se dar ao estudante a responsabilidade de saber que esta sendo avaliado e
de que forma sera avaliado.

O artigo sétimo da resolucdo divide a avaliagdo em diagnostica, formativa e
somativa. Neste caso, deve-se considerar o que o estudante €, e o que sabe, a construcao e
reconstru¢ao do conhecimento e por fim, a partir do processo da avaliagdo, reavaliar o que foi
feito e reconstruir o processo respectivamente. Em relagdo aos instrumentos da avaliacdo o
documento elenca uma série de instrumentos e institucionaliza a participagdo em projetos de
pesquisa e atividades de extensdo e a autoavaliagdo, portanto, o documento determina que um
estudante que faz pesquisa e extensdo possa ter uma resultado final diferente de outro que nao
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atua da mesma forma no contexto escolar. Ainda sobre o tema o documento determina que o
docente deve utilizar pelo menos dois instrumentos diferentes previstos na resolugdo, sendo
ilimitada a quantidade de vezes a ser aplicada, cabe ao docente definir nos planos de ensino
em conjunto com os estudantes, que pode ser alterado ao longo do processo de
ensino/aprendizagem.

Em relagdo a recuperag@o dos estudos de um determinado conteudo segundo o artigo
treze, o documento indica que a recuperacao devera ser feita de forma continua e paralela. A
recuperagdo continua de conteudos constitui em momentos durante as aulas, na qual sdo
retomados os conteudos que ao longo de processo e da vida ndo foram devidamente
apropriados pelos estudantes. Ja a recuperagdo paralela ¢ um processo que ocorre
simultaneamente ao contexto da aula em um horéario diferente, inclusive em casa e que podem
ser aplicados instrumentos de avaliacdo e reavaliacdo dos estudantes que por desventura
estejam com dificuldade no contexto escolar.

Por fim, em relagdo aos resultados do processo de ensino/aprendizagem o IFPR
utiliza a avaliagdo por conceito, ou seja, ndo se atribui um valor numérico em relagdo a um
determinado conteudo, sdo atribuidos A,B,C e D para os resultados, o que ndo é muito comum
nos dias atuais. A avalia¢do por conceito permite que sejam definidos diferentes mecanismos
didaticos e ao mesmo mesmo diferentes objetivos para diferentes sujeitos com um mesmo
instrumento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o documento do IFPR tem como concepgdo a avaliagcdo qualitativa
conforme Chueri, (2008). Destaca-se que a resolucdo determina que os estudantes sejam
ativos no processo, desta forma, o professor tem um papel importante mas ndo sera mais o
protagonista do processo, diferente do que propde Esteban (2004, p. 86).

No entanto, a avaliagdo qualitativa aumenta vertiginosamente a necessidade de um
olhar mais refinado sobre o processo, exige maior defini¢do e organizagdo do trabalho escolar,
exige uma maior quantidade de instrumentos e torna o processo mais democratico. Sobre a
recuperacao dos estudos e instrumentos, a resolucdo mostra que o estudante pode ter iniimeras
oportunidades de avangar nos estudos e que cabe ao professor a conducdo do processo
instruindo o estudante.

Ja em relacdo atribuicdo de conceitos, considera-se que neste contexto algumas
distor¢des podem acontecer, haja vista, os pressupostos ideoldgicos dominantes socialmente
apontados por Sordi (2001, p. 173). Neste modelo, os estudantes com desempenhos diferentes
podem ter um mesmo conceito e até mesmo um estudante com enormes dificuldades pode ter
um conceito supostamente superior ao outro. Consideramos que este ponto pode tornar o
processo bastante dificil para o professor, pois a avaliagdo ¢ individualizada considerando o
sujeito e suas idiossincrasias. Distor¢des sobre o processo podem ocorrer, haja vista que,
tantos os estudantes como os docentes podem tentam quantificar o conceito. Por fim,
consideramos a resolucdo extremamente inovadora valorizando o processo em relacdo ao
resultado.
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CONSIDERACOES SOBRE AUTONOMIA E FELICIDADE DOCENTE A PARTIR

DAS CONTRIBUICOES DE KANT E EPICURO
Giovani Luis Voloski'®’
Gabriel Vinicius Vian''®
Gilson Luis Voloski'!!

Eixo Temitico: Eixo 8 - Etica ¢ Formagao Profissional

Modalidade: Comunicacdo oral

Palavras-chave: Arrefecimento de educandos. Autonomia. Felicidade.
1 INTRODUCAO

No contexto atual da educacdo, muitas vezes, o professor acaba se frustrando diante
de sua incapacidade quanto a transformacdo da realidade. Muitos professores acabam
passando por um processo de arrefecimento ap6s uma soma de circunstincias problematicas
que vivenciam e, desta forma, tornam-se ndo mais educadores, mas depositadores de
conhecimento centralistas. Assim, estando o aluno em fun¢do do professor, o arrefecimento
do primeiro tende a causar o arrefecimento do segundo e, deste modo, o educando torna-se
inacessivel e apatico ao conhecimento.

Os processos de ensino e aprendizagem tornam-se acdes desprazerosas, macantes
cansativas, pois se perde o verdadeiro sentido do conhecimento: conhecer para viver melhor.
Em vez disso, muitas vezes, a finalidade de um aluno acaba sendo a de se formar para ter um
emprego. O que o contetdo apreendido representa para uma melhor interpretagdo do mundo e
consequentemente a possibilidade de uma melhor qualidade de vida ficam obscurecidos sem
serem trabalhados em sala de aula.

Percebendo-se os contornos das circunstancias, eis a problematica: Qual caminho
deve tomar o educador para que ndo se arrefeca com as injusticas de sua realidade e
simultaneamente suscite no aluno as capacidades de raciocinio auténomo e de percepgdo que
permitam, em longo prazo, um principio de transformagao na sociedade? Diante do exposto, o
ensaio objetiva propor um modelo de conduta ao educador, fundamentado nos conceitos de
esclarecimento e maioridade em Kant, e de alguns pontos da concepgao filosofica de Epicuro.

2 DESENVOLVIMENTO

Primordialmente, espera-se que o professor seja autdnomo e esclarecido. Kant traz o
conceito de “Aufklirung”, termo alemdo que traz consigo uma multiplicidade de sentidos.
Talvez a melhor transcricdo para ela seja a palavra "esclarecimento". Como o proprio Kant
assegura:

“Esclarecimento [Aufkldrung] ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
proprio ¢ culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
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sem a dire¢do de outro individuo. [...] Tem coragem de fazer uso de teu proprio
entendimento, tal ¢ o lema do esclarecimento [Aufkidrung]” (KANT, 2010, p. 63-64)

Portanto, cabe ao professor sair de seu estado de menoridade, rumo ao esclarecimento
e assim, ndo depender da ordem de outrem para agir, mas usar do proprio entendimento para
ser autonomo e decidir o proprio caminho.

Também ¢ dito que “Preceitos e formulas, estes instrumentos mecénicos do uso
racional, ou antes do abuso, de seus dons naturais, sdo os grilhdes de uma perpétua
menoridade” (KANT, 2010, p. 64). Portanto, conteidos ndo devem ser ensinados como
prontos e acabados, em formulas e dogmas a serem aceitos, pois essa atitude ndo da ao aluno
o0 espago para fazer uso de seu raciocinio. Também o professor ndo deve considerar o aluno
como um recipiente, na qual se jogam esses conteudos a serem treinados—e decorados. Essas
atitudes apenas reforcam a menoridade, além de ndo tratar o aluno de acordo com sua
dignidade, por ndo considerarem-no como ser pensante. O professor deve dar a oportunidade
ao aluno de ir para além do “receber o conteudo”, para prosseguir em busca do que ele
significa, o que implica em sua visdo de mundo, e¢ ainda mais, como isso contribuird para
viver da forma mais agradavel possivel.

O processo de busca pelo esclarecimento, pela maioridade e, enfim, pela conquista da
autonomia, nos coloca diante de outro problema relevante. Em filosofia, tem-se como
esséncia do termo autonomia: ser dirigido por uma lei ou principio proprio. Portanto, em
tempos tdo conturbados, onde prevalecem desigualdades, dominag¢do e pessoas arrefecidas,
porque ndo buscar inspiragdo nas concepcdes de mundo e de vida epicuristas para tal
principio?

Epicuro compreendia a filosofia como sendo um caminho para a felicidade, esua
concepgdo esta baseada na busca pela tranquilidade e saude da alma. O conhecimento, para
ele, deveria ter uma agdo libertadora, dissolvendo qualquer perturbacdo que fosse (ira, inveja,
desconfianca, medo etc). Defendia uma vida pautada na autossuficiéncia e no hedonismo
racionalizado. O principio e o fim da felicidade sdo compreendidos como um prazer (o bem
supremo). Contudo, diferentemente da concepg¢do de que temos hoje, concebiao prazer
comomanutencdo do equilibrio em nosso corpo. Tanto a falta como o excesso dele eram
entendidos como causadores de dores.

O amago do significado de prazer, para Epicuro, se encontra nos conceitos de ataraxia
e de aponia. A ataraxia (do grego ataraktos, “imovel, parado, sem receber estimulos™) seria a
auséncia de perturbacdo na alma, (estado de imperturbabilidade), enquanto que a aponia seria
a auséncia de sofrimento do corpo. Essas seriam as duas condi¢des para “preservar o sabio de
qualquer perturbagdo que possa acometé-lo, além de coloca-lo em plena harmonia com a
Natureza (Physis)” (ARAUJO, 2015, p. 24).

Outra caracteristica da filosofia epicurista ¢ a autarkeia (autossuficiéncia). Seria a
capacidade de agir segundo sua propria vontade, em busca de uma vida independente das
necessidades e dos desejos supérfluos. Ser livre para agir sem ser dominado pelos desejos
associados ao excesso e a falta. O sdbio também nao depende de outra pessoa para suprir suas
necessidades, pois reconhece que o verdadeiro prazer pode facilmente ser alcancado.
Entretanto, ressalta-se que a philia (amizade) ¢ muito valorizada por Epicuro, representando
uma forma voluntaria e prazerosa de viver em equilibrio e conviver harmonicamente com o
outro.

Propde-se que o professor, assim como o sabio epicurista, busque por sua
autossuficiéncia. Buscar, na medida do possivel, desvencilhar-se das imposi¢des, obrigacdes e
deveres externos a nos, e voltar-se para si, aos sentimentos e emocdes da “alma”, visto que
esta também ¢ sensivel, e pode sofrer em meio ao caos exterior. O professor, usando de sua
autonomia, ndo deixa nem que as circunstancias externas, nem que a dramatica situagdo da
educacdo abale seu espirito e o transforme num professor arrefecido e conformado.
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Como o proprio Epicuro diz, o conhecimento deveria contribuir para dissolver
qualquer perturbacdo da alma e do corpo, e assim, facilitar a busca pela ataraxia e pela
aponia. Nesse sentido, o real significado do conhecimento seria conhecer para melhor viver.
Usa-lo para acalmar a dor e o sofrimento, superar os medos e assim proporcionar (ndo o
maximo, mas o suficiente) prazer e bem estar para uma boa qualidade de vida.Portanto, mudar
a perspectiva dos conteudos seria essencial, contribuindo para que o aluno entenda seus
significados, entender em que eles podem colaborar para uma melhor interpretagdo do mundo
e da vida e, principalmente, em que podem contribuir para se alcancar a ataraxia e a
aponia. Assim, o conteudo por si sO torna-se mais interessante e atrativo aos alunos, que
resgatam o sentido de aprender. O professor, consequentemente, sai realizado de suas aulas
por sentir que nao ¢ apenas um depositador de contetidos e reprodutor de ideologias.

Sobre a concepc¢ao de amizade de Epicuro, pensa-se que o local de aprendizagem
deveria ser um lugar de boas interagdes, sejam elas entre alunos ou entre professores e alunos.
O educador procurarda manter relagdes horizontais (sem considerd-los recipientes, mas
tratando-os como dignos), com contribui¢des mutuas de ambas as partes. E claro, para que o
professor tome tal atitude, é necessario antes de tudo, que os alunos tenham a coragem de
querer experimentar a autonomia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que, no momento em que o professor busque tornar-se autdbnomo e atingir a
maioridade (autodeterminacdo, dirigido por sua propria lei, autogoverno), procureser o0 mais
autossuficiente possivel, voltando-se para si em busca da ataraxia e da aponia, evitando se
abalar pelas intempéries do mundo exterior que possam vir a arrefecer sua alma, tendo boas
relagdes com seus alunos, promovendo um local agradavel de aprendizagem onde professores
e alunos sintam-se realizados, entdo, tantas problematicas nao surtirdo efeito, e pelo menos ali
havera uma chance de se romper o eterno elo das injusticas. Um mundo da simplicidade dos
desejos e prazeres, e da autonomia em busca da felicidade.
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CONSIDERACOES REFLEXIVAS SOBRE A FORMACAO DOCENTE A PARTIR
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Modalidade: comunicagdo oral
Palavras-chave: Estoicismo. Dever. Formagao de professores.
1 INTRODUCAO

O presente texto ¢ um relato de experiéncia pedagogica desenvolvida no componente
curricular de Introducdo a Filosofia, no ano de 2018, que consistiu na elaboragdo de um
ensaio conceitual-reflexivo. O seu objetivo € tecer consideragdes reflexivas sobre os desafios
atuais da formacao de professores tendo como referéncia as contribuigdes do conceito estoico
de dever. A problematica que se tem como ponto de partida desta reflexdo € o atual contexto
cultural da sociedade brasileira que ndo da o devido valor ao profissional da educacdo e,
consequentemente, o notavel descomprometimento por parte de muitos académicos das
licenciaturas.

Tendo como referéncia o conceito estoico de dever como autoconservagao, considera-
se que as atividades desenvolvidas pelos professores sdo de suma importincia para a
manuten¢do ¢ desenvolvimento da sociedade, pois a humanidade precisa ser reconstruida pela
educacdo a cada geracdo, o que justifica o empenho de pensar eticamente tal profissdo como
responsabilidade social.

A reflexdo que segue, primeiramente, apresenta os principais contornos do conceito de
dever e, a seguir, relacionando-os a problematica da formagdo docente no tempo presente.

2 DESENVOLVIMENTO

O Estoicismo antigo foi uma das principais correntes éticas e filoséficas do Ocidente,
no periodo de tempo que ¢ conhecido como o Helenismo, compreendido entre a morte de
Alexandre, o Grande (323 a.C.), e a anexa¢ao da Grécia pelo Império Romano (146 a.C.). O
Estoicismo foi criado por Zendo de Cicio (335-264 a.C.) e posteriormente desenvolvido por
outras geracdes de filosofos. Este movimento filosofico caracteriza-se por pregar o desapego
das paixdes, a serenidade da alma e a aceitagdo do inevitavel (saber separar o que depende do
que ndo depende de nds) como marcas fundamentais do homem sabio. Uma das ideias mais
importantes da ética estoica € o principio “viver de acordo com a natureza”, que para o ser
humano ¢ desenvolver-se como ser racional:

Se observarmos o ser vivente, em geral constatamos que ele se caracteriza pela
constante tendéncia de conservar a si mesmo, de “apropriar-se” do préprio ser e de
tudo que é capaz de conservai-lo, de evitar aquilo que lhe é contrario e de
“conciliar-se” consigo mesmo e com as coisas que sdo conformes a propria
esséncialf...].
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Nas plantas e nos vegetais em geral essa tendéncia ¢ inconsciente; nos animais,
consigna-se a um preciso instinto ou impulso primigénio, ja no homem este impulso
¢ especificado ulteriormente e sustentado pela intervencdo da razdo. Viver
“conforme a natureza” significa, pois, viver realizando plenamente essa apropriagdo
ou conciliacdo do proprio ser e daquilo que o conserva e ativa. Em particular, posto
que o homem ndo ¢é simplesmente ser vivente mas ¢ ser racional, o viver segundo a
natureza sera um viver “conciliando-se” com o proprio ser racional, conservando-o
e atualizando-o plenamente. (REALE; ANTISERI, 2009, p. 289).

Para Zendo, alcancar a virtude (o bem, a exceléncia) ¢ condi¢do suficiente da
felicidade, independentemente do resultado da acdo ou do reconhecimento social. Essa ¢,
talvez, a mais importante tese estoica: a vida virtuosa ¢ a vida feliz. A consciéncia de um ser
humano de que ele ¢ virtuoso ¢ o que o permite alcangar a felicidade. Ser feliz, portanto, ¢
conhecer “bem” a si mesmo e ao mundo, por um lado, procurando fazer com exceléncia o que
esta ao seu alcance, por outro, aceitando com serenidade o que esta fora do alcance de sua
acdo. Nesta perspectiva, independente do fato de que a sociedade ndo valoriza a educagdo e
nem atribui a devida consideragdo a profissdo docente, o professor deveria ser aquele com
maiores possibilidades de alcangar a felicidade, por trabalhar com o conhecimento e, através
destes, desenvolver a sua natureza.

Para que se alcance a exceléncia, segundo o estoicismo, ¢ necessario que se “viva de
acordo com a natureza”, e dai se desprende o conceito de dever, criado por Zenao:

As agdes humanas cumpridas em tudo e por tudo segundo o logos chamam-se
“agdes moralmente perfeitas”; as contrarias sdo “agdes viciosas ou erros morais”.
[...] Quando essas agdes forem cumpridas “conforme a natureza”, ou seja, de modo
racionalmente correto, terdo plena justificagdo moral, chamando-se assim “ac¢des
convenientes” ou “deveres”. [...] esta nogdo moral que hoje chamamos de “dever”.
(REALE; ANTISERI, 2009, p. 291)

O cumprimento do dever, entdo, ¢ uma forma de viver de acordo com a natureza, com
a exceléncia. Esse ¢ o tinico modo, para Zendo, de sermos felizes. Assim, cada ser deve viver
a sua natureza e, no caso do homem, isso é desenvolver suas faculdades racionais e viver
segundo a reta razdo. Para tal, € necessario o cultivo de um processo educacional.

Refletindo sobre o processo de formagao do professor deste ponto de vista do conceito
estoico de dever, desprende-se inicialmente que € coerente com a razdo que ele, enquanto
académico, dé o seu melhor para alcancar a exceléncia estudantil, que se comprometa
realmente com seus estudos, que ele colabore com seus professores e com seus colegas em
seu objetivo de obter conhecimento ¢ uma boa formac¢do. O descumprimento do dever,
segundo a ética estoica, levard o individuo a infelicidade. Talvez, o mais importante destes
deveres seja o dever de se esforcar em seus estudos o maximo possivel e aproveitar a
oportunidade de formagao que se apresentou a ele.

O que se observa muitas vezes, porém, ¢ o descomprometimento dos académicos com
os seus cursos. A simples ideia de ndo cumprir com este dever ja ¢ imoral por natureza, visto
que ao ndo se comprometer com o curso publico, este académico esta privando a vaga de
outro, além de gerar um desperdicio de dinheiro e de recursos por parte da universidade ou
instituto de ensino onde este académico estuda.

Sendo a educagcdo um dos pilares centrais da manuten¢do e desenvolvimento de
qualquer sociedade sdo precisas mudancas, visando a melhoria da qualidade de ensino para
toda a populacdo. Tais mudancas incluem, mas ndo estdo limitadas a: melhora da
infraestrutura das instituicdes de ensino, liberacdo de mais recursos para a formacdo
profissional dos professores e uma maior atencdo do estado e da populacdo as necessidades
destes, além de uma reestruturacdo do sistema de ensino. Dada a importancia da educagdo
para a manutengdo da sociedade, e dada a idéia de conservagdo de si dos estoicos (segundo a



136

qual um ser tem a tendéncia de se apropriar de tudo que pode conserva-lo), todos os sujeitos
que fazem parte da sociedade devem trabalhar para que se alcance uma educagdo melhor, o
que permitira que as proximas geragdes tenham melhores oportunidades, consequentemente
levando da sociedade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, para a melhor formacdo dos professores, para que eles cumpram com seu
dever de estudantes com exceléncia, sdo necessarias mudancas. Nao somente mudangas nas
institui¢des de ensino como também na sociedade em si, mas tais mudan¢as ndo serao
realizadas de maneira tdo rapida. Um fator que demonstraria muita mudanga no ensino seria o
maior comprometimento dos professores com a razdo da “natureza” da sua propria profissdo,
segundo o estoicismo, mas para tal mudanga ocorrer seria necessario um desprendimento de
emocdes ¢ certas crengas pessoais, € isso se torna dificil. Mas a mesma mudanca pode ocorrer
sem um total desprendimento, mas sim com um afastamento de tais pensamentos para que
com isso o ensino se torne mais imparcial, deixando com que os alunos e até mesmo a
sociedade como um todo pense e tire suas proprias conclusdes sobre o conhecimento como
um todo. Tais mudangas sdo importantes para todos, mas elas ndo serdo feitas do nada, elas
devem ser cultivadas ao longo do tempo, pois até mesmo Roma estoica ndo se levantou da
noite para o dia.
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Eixo Tematico 08 - Etica ¢ Formagio Profissional.
Modalidade: Comunicac¢do oral.

Palavras-chave: Senciéncia. Bioética. Antropocentrismo.
1 INTRODUCAO

No decorrer deste texto sera abordado sobre a contribuigdo do critério utilitarista da
senciéncia a ampliagdo do debate do campo da Bioética, mais precisamente sobre sua
importancia como referéncia na atuacdo respeitosa dos profissionais das ciéncias da vida com
0s animais ndo racionais.

Tradicionalmente, o critério usado pela espécie humana para a consideragdo de
dignidade, respeito e pertencimento de um ser a comunidade moral ¢ a racionalidade. Assim,
todas as garantias das normas morais sao atribuidas ao ser com capacidade de entendimento
proprio e autogoverno, pois estas caracteristicas impedem eticamente que ele seja tratado
como uma coisa ou que seja manipulado sem seu consentimento. Por um lado, esse critério
moral foi uma conquista da modernidade, pois com base nele, por exemplo, ninguém pode ser
reduzido ao trabalho escravo; por outro, ele possibilita a manipulagdo de todos os seres
considerados sem a capacidade de autodeterminagdo, entre os humanos, criangas pequenas,
deficientes, velhos incapazes, entre a natureza, todos os animais sencientes ¢ a vida vegetal.

O objetivo deste ensaio consiste em apresentar argumentos em favor ao critério moral
de senciéncia como possibilidade de ampliagdo da comunidade moral e inclusdo as normas
¢tica os animais ndo racionais. O estudo € tedrico bibliografico. Inicialmente, tematiza as
implicacdes sobre a natureza de um critério moral racionalista. Pensamentos estes, relatados
por autores muito importantes na evolugdo do contexto ético cientifico como Van Potter e
Hare, defensores do direito da vida a todos, inclusive apresentam pensamento voltado em
defesa ao especismo.

2 DESENVOLVIMENTO

Culturalmente, o critério estabelecido pela espécie humana para a consideracdo de
dignidade, respeito e pertencimento de um ser a comunidade moral ¢ a racionalidade. Esta
representa um avango da moralidade dentro da comunidade humana, porém pode trazer
consequéncias danosas a todos os seres da natureza que ndo sdo considerados racionais. Com
base nela, o ser humano acredita ser livre para fazer uso de todos os recursos naturais
disponiveis, muitas vezes, de forma inconsequente e predatoria. Essas acdes negativas de um
antropocentrismo exagerado vém desencadeando uma preocupante crise global. (POSSAMALI,
2010).
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Esses atos geram desmatamento e poluigdo, o efeito estufa se agrava, rios e fontes
tornam-se sujeitos a seca, gerando uma real ameaca a sobrevivéncia animal e vegetal, bem
como a nivel de toda a biosfera. (KRUGER, 2001)

A sociedade contemporénea progride de forma tdo acelerada, que por si s ja ndo se
consegue mais frear seus proprios passos tecnologicos. Esse desenvolvimento industrial
exacerbado ¢ vantajoso para a economia, porém desconsidera o limite do respeito com as
condicdes vitais da biosfera. Justamente por conta disso os impactos ambientais estdo cada
vez mais severos ¢ irreversiveis. (FOLADORI, 1999).

O homem ¢ antropocéntrico, ciente do que faz e do resultado dessas agdes, porém nao
¢ sensibilizado o suficiente a ponto de exercer a ética biocéntrica e defender de forma
igualitaria a importancia de todas as formas de vida. Mediante & um contexto deste pode-se
pensar em meios capazes de reverter ou amenizar essa situacdo. Mas quais? Talvez regras que
regem o comportamento humano pode ser o caminho, pois todo ser humano ¢é tdo racional a
ponto de saber distinguir na sua moralidade o que é certo ou errado, justo ou injusto, bom ou
ruim, agdes que promovem o bem ou o mau. Essas a¢des destinam-se ética. A ética ¢ um
conjunto de regras que ditam principios ou ag¢des humanas. Contudo, cada cultura pode
apresentar regras divergentes relacionadas a ética, porém nenhuma delas foge do conceito
principal, o respeito mituo. (CAMPOS, 2002).

No século XVIII, Kant escreveu sobre a ética e justificou a liberdade humana com
base no Imperativo Categoérico, defendendo o principio supremo de que a¢des morais sdo
baseadas em regras universais, servindo como modelo a qualquer outro ser racional. O
pensamento moral de Kant estd diretamente relacionado apenas a comunidade de seres
racionais, ou seja, uma ética voltada a atitudes e comportamentos humanos. (MACKEIVICZ,
2010).

Uma importante contribui¢do para ampliar essa comunidade moral foi proposta pelo
utilitarista Jeremy Bentham. Ele sustentava que a natureza nos colocou sob dois mestres
soberanos: buscar o prazer e fugir da dor. (DALL'AGNOL, 2004, p. 62). Essa condicdo
natural ndo ¢ restrita ao homem, como o critério racional, mas a todos os animais sensiveis €
pode ser base para o edificio de uma moralidade para além da comunidade dos humanos.
Deste modo, toda a agdo que promove prazer ¢ bem-estar pode ser considerada boa. Ao
contrario desta, a agdo que gera dor e sofrimento desnecessario incorreta, seja para o0 homem
ou para qualquer animal.

Com base nas contribui¢des dessas correntes éticas, surge nos meados do século
passado um novo campo de conhecimento denominado de bioética. Ela busca realizar um
estudo transdisciplinar, promovendo um dialogo entre a filosofia moral e as ciéncias da vida, a
fim de resolver positivamente questdes que possam vir a fugir dos principios éticos. A
intuicdo ndo ¢ implantar leis e sim subsidiar atitudes com o objetivo de fundamentar
principios €ticos e para que as pessoas passem a refletir sobre suas agdes, € se porventura isso
podera fazer mal a alguém. (BRAZ, 1994)

Sabe-se que a ciéncia precisa evoluir, é por garantir a perpetuagdo da propria espécie,
que a humanidade luta por avangos cientificos e tecnologicos, isso de fato nunca cresceu tanto
como nos ultimos trinta anos. Descobertas, controle e cura de doencas tidas até entdo como
incuraveis aconteceram de forma muito rapida, avancos como esse, renova esperancas €
dispdem de melhor qualidade de vida. Contrapartida, conjunto de agdes como esses, precisam
ser analisados de forma responsavel, a fim de garantir bem-estar de todas as formas de vidas
do planeta. (GARRAFA, 1999)

Van Potter teve uma visdo da bioética voltada para os avangos da ciéncia, ele dizia que
“Nem tudo que ¢ cientificamente possivel € eticamente aceitavel”, isso quer dizer que os
avancos diarios da ciéncia, se ndo controlados pela ética profissional, podem trazer
implicacdes negativas aos estudados. Por este motivo ele propds um ramo do conhecimento
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que pudesse auxiliar os individuos a pensar mais sobre a ética cientifica, reduzindo assim
possiveis danos causados aos demais seres envolvidos. (POTTER, 1971)

O contexto historico tem uma grande carga de influéncia que constrdi a concepgdo
¢tica de cada individuo, o tempo/época, questdo cultural, social e até econdmica podem
determinar a criagdo ética e comportamental pertencente a cada ser. Uma das fortes
influéncias oferecidas pela sociedade € o Utilitarismo. A ética utilitarista basicamente defende
o bem estar de seres sencientes, ou seja, todo ser vivo que é capaz de sentir dor e prazer,
defende a ideia de proporcionar o bem-estar 4 maior niimero de individuos possiveis e nao
buscar apenas prazer individual. (COSTA, 2002)

Os autores descreveram direitos basicos quais deveriam ser presentes em uma
sociedade para que trouxessem bem-estar de forma geral, Hare foi outro autor muito
importante que descreveu e defendeu principios bioéticos. Contribuiu muito ao defender o
especismo e também a teoria igualitaria utilitarista. Teve um olhar voltado para seres humanos
em estados delicados, como a eutanasia € o aborto, contudo, defendeu o direito e diferentes
valores das demais espécies, relacionado a discriminagdo de animais sencientes.
(DALL’AGNOL, 2004)

Como ja mencionado, a utilizacdo de animais ¢ de fato importante para de
experimentos cientificos, porém, € necessario debater a situagdo do status moral dos animais
envolvidos, existem leis e normas que regem essa atividade e que devem ser cumpridos a fim
de proteger e preservar o bem-estar animal, mesmo que de certa forma sejam vitimados.
(RAYMUNDO, 2002)

A questdo de defender o critério da senciéncia, ou seja, evitar a dor e sofrimento
injustificaveis de animais, trata-se também de abusos relacionados o comércio industrial,
atividades realizadas em abatedouros, na manipulacdo de cosméticos, criacdo e transporte.
(RAYMUNDO, 2002)

Para que a ciéncia possa por em praticar a construgdo do conhecimento e descobertas,
visando a melhoria da saude social, ou tecnologias que venham de alguma forma contribuir,
facilitar e garantir a perpetuacdo da vida humana, ¢ fundamental que se olhe para as regras
que visam proteger todas as espécies de vida de forma igualitaria, garantindo assim o respeito
a vida animal como merecedor das condigdes éticas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a importancia da utilizagdo de animais na evolugdo da ciéncia,
juntamente com a forma defensiva pela qual se deve ser visto esse grupo de sencientes, a ideia
a ser objetivada ¢ o subsidio destes seres sempre que houver outras alternativas. Comités de
¢tica devem analisar de forma responsavel a real justificativa de projetos quais incluem
experimentos cientificos com animais, visando adequar a pesquisa nos fundamentos de
respeito e tolerancia a vida.
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1 INTRODUCAO

Ciéncia e cultura sido linhas imaginarias paralelas que por muito tempo ndo se
cruzaram. Pensar a ciéncia como algo universal ¢ imaginar que ela atinja a todos os lugares e
pessoas, porém, a que se questionar como, de que forma, que conceitos daquilo que
chamamos ciéncia chegam e que impacto provocam nas diferentes culturas.

Desde um conceito técnico indutivo até as discussdes sobre alfabetizag¢do cientifica o
conceito de ciéncia passou por algumas mudancas ao longo dos anos. Sdo indiscutiveis os
avangos ¢ também inumeras as incertezas. Passamos de uma ciéncia dominadora para uma
ciéncia questionavel, de uma ciéncia de bases técnicas na escola para um ensino de ciéncias
que mesmo timidamente comeca a discutir a formac¢ao humana e a contribuicdo da propria
ciéncia neste processo. Dentre os avancos temos as discussdes sobre as particularidades
culturais de cada sociedade que recebe, produz e/ou se utiliza da ciéncia.

Definir cultura ndo é uma tarefa facil do termo latino colere o cuidado com a terra, a
atencdo a crianca e a devogio aos deuses (CHAUI, 1986), o termo originou palavras muito
conhecidas em nosso vocabulario. Na literatura em geral encontraremos diferentes enfoques
como cultura popular, cultura académica, cultura cientifica, etc.

2 METODOLOGIA

Sem fazer juizo de valor sobre os conceitos que envolvem cultura e ciéncias a intengdo
deste trabalho foi realizar uma breve andlise do que se tem dito sobre a cultura cientifica no
meio académico. Para atingir tal objetivo realizou-se uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Tese e Dissertacdes (BDTD), com o recorte temporal entre 2007 e 2017,
utilizando-se do descritor “cultura cientifica”. O trabalho foi desenvolvido por meio de uma
revisdo bibliografica, metodologia que “tem o desafio de mapear e de discutir certa producgao
académica” Ferreira (2002, p. 253).

Na busca inicial na BDTD foram seclecionados vinte ¢ sete trabalhos com a utilizagdo
do descritor “cultura cientifica” na barra assunto da plataforma. Para as andlises utilizou-se
dos pressupostos da analise de contetido (Bardin, 2011). Apdés uma primeira leitura dos
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resumos cujo olhar foi observar os enfoques dados ao assunto cultura cientifica, onze
trabalhos foram descartados. A opgdo de descarte deste trabalho se deu pelo objetivo principal
ser a analise das discussdes sobre cultura cientifica e os mesmos tratarem sim de cultura e
ciéncia, mas situagdes muito especificas, o que se distancia da inten¢do deste trabalho.
Portanto, dezesseis trabalhos foram selecionados e analisados a partir de categorias elencadas
posteriormente: enfoque sobre a cultura cientifica, espago analisado e referencial tedrico.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conceituar cultura cientifica apesar de uma aparente facilidade torna-se um desafio
quando pensamos que para tal precisamos ter conceitos claros de cultura e ciéncia.

Nos trabalhos analisados um ponto em comum sao as bases tedricas que conceituam a
cultura cientifica, em cem por cento deles Carlos Vogt ¢ autor que define a cultura cientifica.
Vogt (2003) defende que “o processo que envolve o desenvolvimento cientifico ¢ um
processo cultural”, ou seja, o conhecimento cientifico é produzido dentro uma dindmica
produtiva. No quadro 1 s@o apresentados os enfoques identificados nos trabalhos sobre a
Cultura cientifica.

Quadro 1 - Enfoque sobre Cultura Cientifica identificado nos trabalhos
Espaco de analise dos trabalhos Enfoque a Cultura cientifica Referencial
identificado nos trabalhos tedrico dos
trabalhos quanto
ao conceito de
Cultura cientifica
Aquilo que € proprio da ciéncia
Desenvolvimento historico da
Conceitos cultura cientifica no Brasil
Divulgagao da ciéncia promove a
cultura cientifica

Divulgagio cientifica As duas culturas
Dificuldades de interacdo entre
cientistas e divulgadores Carlos Vogt
Linguagem cientifica relagdes com a

Linguagem cientifica Cultura Cientifica

Cultura cientifica e os cientistas
Caréncia de cultura cientifica
Cultura cientifica e a cultura Cultura cientifica e as praticas do
escolar professor
Elaboracio: As autoras (2019)

Ao pesquisar possibilidades de insercdo (ou construgdo) da cultura cientifica na vida
escolar de criangas da educagdo infantil Ruffino (2012) define cultura cientifica “aquilo que ¢
proprio da ciéncia e gerado por ela e a0 mesmo tempo socializado” (p. 41), a autora ainda
pontua a diversidade de compreensdes sobre a cultura cientifica que permeia os professores
desta faixa etaria.

Outro ponto em comum nos trabalhos ¢ a compreensdo de que s6 a disseminacao,
divulgacdo da ciéncia € capaz de promover a cultura cientifica. Como exemplo encontramos
investigacdes que tratam de andlise de midias digitais, Santos (2012), Spina (2016) e Botin
(2016). Midias impressas, Silva (2009) e Pezzo (2011) e espacos de educagdo ndao formal
Staub (2014). Apesar de tal constatacdo os autores também denunciam o acesso ainda restrito
da populacdo a tais meios e apontam como sendo este o principal motivo da constatada
caréncia de cultura cientifica no Brasil.

Nesta questdo podemos o questionar o conceito de cultura cientifica que permeia os

bR AN TS

trabalhos para além das defini¢es apresentadas. Pois, se precisamos “construir”, “promover”,
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a cultura cientifica pressupde-se que ela ndo exista, porém, todo e qualquer ser humano nasce
e vive envolto em sua cultura entdo o entendimento aqui julgamos estar subjetivo ¢ a
definicdo presente no trabalho de Snow (1995) “As duas Culturas”.

Ao se falar em ciéncia na educag@o a escola ¢, sem duvida, o espaco que nos vem a
mente, e o professor o profissional que em tese conduz seus alunos. E na escola também o
espaco onde as diversas culturas se encontram e se desencontram. Dos trabalhos analisados
dois tratam da cultura cientifica e o professor, Chernicharo (2010) e Rocha (2013). Os
trabalhos analisam as praticas docentes com fins a “aproximag¢@o” dos alunos com a cultura
cientifica. O aluno de hoje ¢ nativo no mundo tecnolégico (pelo menos no que se refere aos
artefatos), domina com naturalidade as midias digitais em maior ou menor grau dependendo
da classe social. Talvez, este seja o grande desafio do professor no que se refere a ciéncia. As
autoras concluem que os docentes compreendem a necessidade dos aparatos tecnoldgicos na
escola bem como a necessidade de linguagem especifica, porém, a questdo ¢é, nossos
professores tém a ciéncia como pratica de sua cultura? Sendo como promové-la com seus
alunos?

Scarpa (2009) e Santos (2017), analisam a linguagem cientifica escrita ¢ falada como
parte importante da cultua cientifica. Os resultados para o desenvolvimento desta habilidade
nos cursos de graduagdo nas praticas de iniciacdo cientifica e a importancia destas na
formag@o cultural cientifica do graduando. E as diferengas na escrita de alunos e cientistas,
estes ultimos com maior poder argumentativo. As andlises refletem com propriedade o
cenario educacional em que se insere a ciéncia e diante disso uma nova questdo ou
constatagdo a ciéncia s6 existe enquanto construcdo cultural para aqueles que chegam ao
ensino superior?

Carvalho (2017) analisou textos de divulgagao cientifica e livros didaticos de ciéncias,
destaca que apesar de algumas mudangas os textos didaticos utilizados em sala ainda carecem
de uma maior aproximagdo dos autores com o universo escolar. Manso (2013) analisa as
interagdes entre cientistas e divulgadores da ciéncia, relacdo nem sempre pacifica e coerente.
Candido (2014) analisa o desenvolvimento da cultura cientifica no Brasil a partir da obra de
Carolina Bori'"’.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A que reconhecer que os debates sobre a cultura cientifica tém tomado propor¢des
interessantes nesta ultima década. As discussOes perpassam diferentes areas e assuntos,
condi¢des essenciais para construgdes de conhecimentos.

A pluralidade de compreensdes ¢ fundamental para novos questionamentos e a
possibilidade de expor tais entendimentos ¢ ainda mais importante no processo de formagao
de um povo, de uma sociedade. Resgatar a historia, analisar o presente e projetar o futuro ¢
processo constante. Porém, ¢ preciso ter clareza que nunca chegamos ao fim. A cultura
cientifica em nosso entendimento ¢ um movimento de constru¢des € movimentacdes sobre a
ciéncia que ndo se faz isoladamente ¢ parte de um todo, porém, que ainda ndo faz parte do
processo cultural de todos e esta é a grande questao.
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1 INTRODUCAO

A formacao de professores vem acompanhada de processos significativos, em que a
escola deve direcionar-se para a constru¢do do saber, com interagdo e articulacdo no processo
de ensino aprendizagem, tornando-se um processo continuo de troca de conhecimentos entre
professor e aluno (OLMIRA, 2012). Cumprindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN/1996), o estagio constitui na vida académica, uma etapa essencial para a
docéncia, uma vez que proporcionard ao discente a ambientacdo no espago escolar,
observacdo, planejamento e execu¢do de diversas atividades pedagdgicas. Dessa forma, cria-
se seu proprio prognostico da teoria académica, bem como, dominio de instrumentos
imprescindiveis para a atuagdo de forma critica no espago de trabalho.

Lorenci Junior (2000), afirma que a construcdo interativa dos alunos com os
professores vém a partir de situagdes de formulacdo de perguntas e respostas e o tempo dado
aos estudantes, o que incentivara o processo de desenvolvimento cognitivo. Este mesmo
autor, afirma ainda, que o professor durante sua acdo pratica, deve estabelecer um didlogo
reflexivo com os alunos, integrando sua capacidade e habilidade ao conhecimento pratico dos
mesmos, podendo conduzir um debate ou discussdo, decorrente da propria pergunta ali
formulada.

Assim, utilizando a formulagdo de perguntas como modalidade didatica, o trabalho
realizado pelo professor serd solucionar os conflitos conceituais entre o conhecimento prévio
e o cientifico dos alunos, que surgirdo como resposta a essa modalidade (FERRAZ;
JUSTINA; MEGLHIORATTI, 2011). Nesse sentido, as perguntas terdo como objetivo
principal dar continuidade a um discurso interativo entre professor e aluno.

Com o objetivo de mostrar a importancia do uso de modalidades didaticas como forma
de impulsionar o desenvolvimento cognitivo e a relagdo professor-aluno, o presente trabalho

118 Académica do Curso de Pedagogia. Centro Universitario Internacional - UNINTER. danierosaa@gmail.com

119 Académica do Curso de Pos-Graduagdo em Biologia Animal. Universidade Federal do Parana - UFPE.
wgliana@hotmail.com

120 Dra. Adelita Maria Linzmeier. Universidade Federal da Fronteira Sul. Orientadora. Prof'‘do Curso de
Licenciatura em Ciéncia Bioldgicas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.
adelita.linzmeier@uffs.edu.b




146

aborda uma problematica analisada e desenvolvida no decorrer da disciplina de estagio
curricular supervisionado em Ciéncias II sobre a tematica “Origem e Classificacdo dos Seres
Vivos”, em que a partir das observacdes das aulas notou-se a utiliza¢do frequente de perguntas
retoricas e de complementaridade, que sdo tidas como prejudiciais a formagao inicial dos
alunos, uma vez que ¢ interrompido o processo de desenvolvimento cognitivo, além de
interferir diretamente na relacdo professor-aluno.

2 DESENVOLVIMENTO

No decorrer das aulas considerou-se a importancia do que foi citado acima, em
propiciar uma interagdo professor-aluno através dos questionamentos. Dessa forma, buscamos
minimizar a problematica através da habilidade didatica da formulagdo de perguntas, em que
os conteudos foram inicialmente problematizados, relacionando-os com o cotidiano, com
questdes como: De onde surgiram os seres vivos? Como explicar a origem da vida? Como o
mofo que cresce sobre o alimento se desenvolve? Assim, conforme as respostas obtidas, o
aporte teorico era introduzido, bem como os conceitos estabelecidos sobre cada conteudo,
mostrando a relagdo do cotidiano com o cientifico.

Em contrapartida, surgiram questionamentos como: “Porque o nome Big bag?”
“Quanto tempo demorou pra surgir o homem?” “Nos outros planetas também ¢ assim?” “O
big-bang ¢ do tamanho da explosio de uma bomba nuclear?” “Se juntasse muitas bombas
nucleares conseguiriamos fazer um novo big-bang?”’ E ainda, coloca¢des dos estudantes sobre
a existéncia do novo “Planeta X”, e conforme iam surgindo duvidas, as mesmas eram sanadas
de forma clara, assim como para cada pergunta feita pelos alunos, era estabelecido um
determinado tempo para os demais refletirem e tentar respondé-la.

Além disso, foi trabalhado o “jogo da evolucdo”, em que os alunos precisavam
interpretar as situacdes propostas nas cartas € ao mesmo tempo, relacionar com situagdes
cotidianas permitindo relacionar o cientifico a acontecimentos habituais. Essa atividade
permitiu ainda analisar a interacdo aluno-aluno, onde foram observadas situagdes de exclusao,
inclusdo e que aqueles que apresentaram maiores habilidades durante as aulas ndo
participaram do jogo. Além do estimulo do pensamento, a ordena¢do de tempo e espaco a
atividade ainda integrou as dimensdes de personalidade afetiva e social, proporcionando ao
aluno autonomia para analisar e criticar seus resultados conduzindo-o a representagdo da
realidade, através de simbolos, ideias e imagens.

Outra metodologia utilizada foi deixar uma caixa para os alunos colocarem perguntas
condizentes aos conteudos trabalhados. Neste caso as respostas foram trazidas para uma aula
de revisdo. Esta metodologia foi pensando nos alunos que ndo se manifestam durante a aula,
por vergonha ou medo, uma vez que ndo precisaram se identificar. E de grande importancia
que o professor saiba como agir com as perguntas que irdo surgir, uma vez houve
questionamentos sérios sobre o contetido, pegadinhas, bem como duvidas sobre assuntos
pessoais. Dessa forma, foram respondidas as 27 perguntas, incluindo as pegadinhas, porém
modificando-as e trazendo de forma que os alunos refletissem seus atos, reformulando sua
pergunta e até respondendo-a com base no que foi discutido em sala.

As teorias da aprendizagem significativas (TAS) enfatizam os tipos de estimulos que
provocam as respostas desejadas, considera-se que ndo existem estimulos que garantam um
determinado tipo de aprendizagem, pois aquilo que pode servir como estimulo para um aluno,
pode ndo servir para outro (FERRAZ; JUSTINA; MEGLHIORATTI, 2011). Durante as
problematizagdes em sala foi possivel perceber que quando eram realizadas questdes do dia-
dia muitos responderam com grande facilidade. Porém, quando se tinha questionamentos no
contexto cientifico alguns alunos se destacavam e alguns so respondiam as questdes através
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de trabalhos manuscritos, o que caracteriza as diferentes formas de aprendizado nos diferentes
alunos.

Dessa forma, ressalta-se a importancia da utilizacdo de diferentes habilidades didaticas
na constru¢do do conhecimento e do aprendizado, além do amadurecimento de ideias na
construcdo de seres criticos e reflexivos. Nesse sentido, demanda-se de estratégias que exige
do professor a integragdo de diversos saberes na aglo pratica, através do processo de
“reflexdo-na-acdo” em que se converte o conhecimento pratico em situagdes reais em sala de
aula (LORENCI JUNIOR, 2000).

O discurso interativo que ¢ gerado a partir das habilidades mencionadas, caracteriza
um processo educativo dinamico, em que professor atua como agente ativo na aprendizagem
do aluno e este, por sua vez, estard em processo continuo na busca de conhecimento cientifico
(LORENCI JUNIOR, 2000). Embora algumas das questdes inseridas durante o dialogo
reflexivo sejam decorrentes da construcdo reciproca com os alunos, ¢ de grande importancia
que o professor formule e planeje uma sequéncia de possiveis questdes que podem surgir, para
que sejam alcangados os objetivos propostos. Dessa forma, por mais que resulte em algumas
questdes que ndo estejam planejadas, o professor podera intervir e fazer uma conexdo entre
elas para ativar as estratégias de aprendizagem caracterizando a constru¢do do conhecimento
cientifico como pratica reflexiva singular.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a problematica trabalhada durante a regéncia, possibilitou uma nova
metodologia de trabalhar com os alunos, em que durante as construcdes dos planos de aula,
conseguimos diagnosticar, assim como instigar os alunos em torno das questdes, onde a
problematizacdo dos contetdos relacionados com o cotidiano, ajudou no desenvolvimento
cognitivo dos mesmos e ainda na interpretacdo, tanto escrita, como oral durante a resolucdo
das atividades.
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O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM BIOLOGIA II: UMA
REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE

Fabiana Aparecida da Silva Tonet''
Bruna Aparecida Garda'**
Orientador : Sandra Maria Wirzbicki '**

Eixo Tematico: Eixo 09 - Educagdo em Ciéncias e Matematica e a Formagdo de Professores
Modalidade: Comunicagao oral.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Formagao docente. Experiéncia.

1 INTRODUCAO

A realizagdo do Estagio Supervisionado ¢ parte integrante da formagdo docente,
sendo considerada essencial para que o individuo possa manter contato prévio com a sua
futura profissdo. Assim, a partir desta experiéncia poderd extrair, aprender e construir
inimeros conhecimentos, os quais contribuirdo para sustentar sua carreira profissional.

O estagio consiste em uma experiéncia para acrescer o olhar do estudante para com o
contexto em que estara sendo inserido quando formado e até mesmo durante a sua formacao.
Com isso, o estagio ¢ sem duvida um periodo de muita importincia e de muito aprendizado, o
qual permite aos estudantes o contato com o futuro campo de atuagdo, desenvolvendo fungdes
referentes a sua profissdo, conhecendo a realidade das escolas ¢ da sala de aula
(SCALABRIN; MOLINAR, 2013). Ou seja, o estagio precisa ser desenvolvido como parte
formativa da carreira do profissional, ampliando o olhar docente para os mais diferentes
cenarios escolares em que venha a ser inserido.

O presente Estagio Supervisionado foi desenvolvido num Colégio Estadual de
Ensino Fundamental, Médio e Normal, na cidade de Pranchita/PR, na turma do do 2% ano do
Curso de Formacdo de Docentes e portanto, ja havia um direcionamento diferenciado na
maneira de ensinar, ou seja, estes (as) alunos (as) estdo tendo uma formacao direcionada para
a docéncia. Assim, apresentamos como objetivo principal a realizacdo do estagio
supervisionado visando a aquisi¢do da aprendizagem enquanto docente, como um processo
pedagogico de construgdo e formacao de conhecimentos, competéncias e habilidades, as quais
serdo necessarias para o campo de atuacao.

Dentro desse cenario escolar, foi possivel a realizacio de um planejamento
sequenciado e estruturado, constituido de diferentes alternativas de ensino, proporcionando a
no6s uma experiéncia diferente das vivenciadas até o presente momento formativo.

O estagio perpassou trés etapas principais: a observacdo, a elaboracdo de um plano
de atividades - planejamento, foram desenvolvidas 15 horas/aula (regéncia) e a escrita do
trabalho final de estagio. Cabe destacar que todas estas etapas foram basilares uma a outra e
cada uma delas teve a sua importancia em particular.
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2 DESENVOLVIMENTO

Primeiramente destacamos a importancia da observagdo, a qual ¢ uma “ferramenta
fundamental para relacionar a teoria com a pratica, possibilitando que o futuro licenciado
entre em contato com a realidade escolar e a pratica docente” (ZINKE; GOMES, 2015, p.
28654). Além disso, segundo os mesmos autores, o observador ainda consegue fazer “um
diagnodstico da mesma como forma de identificar as principais dificuldades e se preparar
melhor para exercer a futura profissdo” (ZINKE; GOMES, 2015, p. 28654), ou seja, sera a
partir desta etapa que o planejamento comeca a tomar forma, inicia-se a construcdo das
primeiras estratégias a serem utilizadas e a maneira como o contetido devera ser ministrado.

No decorrer da realizacdo do Estagio Supervisionado, o docente precisa preparar os
conteidos utilizando-se das diferentes metodologias de ensino, as quais poderdo ser
selecionadas apds ocorrerem as observagdes em determinada turma em que este serd
desenvolvido. Assim, “o planejamento ¢ indispensavel, pois € a partir dele que podemos
articular conteudos e praticas significativas” (PIMENTA; CARVALHO, p. 8, 2008), ou seja,
com um bom planejamento conseguimos transferir para o nosso aluno aquilo que ele precisa
aprender, e ele conseguird compreender aquilo que estamos lhes ensinando.

Planejar vai muito além uma mera organizagdo dos conteudos. De acordo com
Conceigdo et al “o planejamento escolar inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em
termos da sua organizagdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua
revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino” (2016, p. 4). Assim, planejar nio
termina quando esta tudo programado para o momento do ensino, pelo contrario, se estende
até o momento final em que o docente transmite aquilo que foi planejado, podendo este ser
alterado conjuntamente com os alunos, ser também modificado e implementado, finalizando
este processo.

A segunda etapa foi a elaboragdo de um Plano de Atividades, no qual indicamos a
turma escolhida para a realizagdo da regéncia, o tema que seria abordado no decorrer das
aulas, e as atividades que seriam desenvolvidas no decorrer do processo pratico.
Posteriormente, iniciamos o planejamento, em que organizamos os planos de aula, os quais
foram constituidos de atividades e também de recursos didaticos que seriam
metodologicamente utilizados no decorrer das aulas. Cabe destacar que o planejamento foi
organizado com o auxilio das professoras supervisora e orientadora de estagio.

A terceira etapa foi a parte pratica do estagio, em que saimos do papel e adentramos a
sala para realizar a nossa regéncia. Cabe frisar que esta etapa ¢ o ponto crucial em que nos
encontramos com aquilo que nds mesmos aprendemos frente a caminhada académica, pois ao
lecionar estamos constantemente encarando inimeros desafios, como o proprio dominio do
conteudo e até mesmo o cumprimento daquilo que planejamos para realizar durante a aula
ministrada.

Para nossas aulas levamos diferentes estratégias de ensino, como slides, videos
complementares e atividades praticas as quais ampliaram e dinamizaram o processo de ensino
aprendizagem. Dentre as estratégias didaticas utilizadas, podemos destacar o trabalho em
grupo, atividades como tarefa de casa, atividades praticas, atividade de leitura, textos
impressos para leitura e discussdes, o uso do livro didatico, apresentacdo de slides (aparelho
multimidia), videos complementares e também questoes elaboradas.

O trabalho em grupo, foi uma estratégia bem satisfatoria, os alunos gostaram muito,
havendo grande participagdo por parte dos mesmos. No trabalho em grupo ¢ possivel
trabalhar aspectos como compromisso, cooperacdo, participagdo, ética, entre outros que sao
importantes para a formac¢do do aluno (MACHADO, 2010). Ou seja, quando os alunos
aprendem a trabalhar em grupo, eles aprendem também que um pode auxiliar o outro e
complementar com o conhecimento que o colega ja possui.
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Nesse sentido, o professor como educador deve proporcionar aulas diversificadas,
motivando e instigando sempre seus alunos, proporcionando a aquisicdo de novos
conhecimentos e saberes. Essa tarefa deve ser construida em conjunto com a turma para que
ambos possam crescer juntos, buscando um equilibrio que proporcionara resultados positivos
para cada um - professor e aluno, e, consequentemente para a escola.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Supervisionado Curricular em Biologia foi um periodo muito importante,
tanto para o nosso crescimento pessoal quanto profissional, que possibilitou a ampliagcdo do
nosso olhar docente e também auxiliou na constru¢do do conhecimento, proporcionando
muito aprendizado. Refletimos e compreendemos o quao importante e prazeroso € a profissao
docente quando encarada com amor e dedicagdo pelo que se faz, ¢ a importidncia que o
professor tem na formagao pessoal e profissional de seus alunos.

Além disso, podemos destacar o qudo significativo foi valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos, pois assim conseguimos compreender o que o aluno ja conhecia sobre
determinada tematica e a partir disso, dar sequéncia as aulas. Isso faz com que os alunos
sintam-se valorizados e instigados a participar das aulas, contribuindo para o bom andamento
do processo de ensino/aprendizagem, pois o conhecimento de um acaba complementando o
do outro.

O estagio ¢ uma etapa formativa que marca para sempre a trajetoria profissional, pois
a partir de mais esta experiéncia adquirimos novos saberes relacionados a pratica docente, e
desenvolvemos uma nova postura enquanto futuras educadoras, a qual foi a de planejar
sempre e poder aproveitar o conhecimento que o aluno ja possui do seu contexto cotidiano e
escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CONCEICAO, Joecléa Silva; SANTOS, Joelma Felix dos; SOBRINHA, Maria do Carmo
Aratjo Moura. A Importiancia do Planejamento no Contexto Escolar. 2016. Disponivel
em: <https://portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/A-IMPORTANCIA-DO-
PLANEJAMENTO.pdf>. Acesso em: 16 Julho 2019.

MACHADO, Alexandra Stell. A importancia do trabalho coletivo para o desenvolvimento
da crianca. 42 f. Trabalho de conclus@o de curso (TCC). Curso de graduagdo em pedagogia-
modalidade a distancia polo de alvorada. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre. 2010. Disponivel
em>https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/35744/000794899.pdf?sequence=1&is
Allowed=y>Acesso em 20 Julho 2019.

PIMENTA, So6nia de Almeida, CARVALHO, Ana Beatriz Gomes. O planejamento na
organizacdo da pratica pedagogica. 2008. Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Universidade Estadual da Paraiba. Disponivel em:
<http://www.ead.uepb.edu.br/arquivos/cursos/Geografia PAR UAB/Fasciculos%20-
%?20Material/Didatica_Ensino Geografia/Di_En Geo AO08 IZ GR 291208.indd.pdf>.
Acesso em: 12 Julho 2019.

SCALABRIN, Izabel Cristina; MOLINARI, Adriana Maria Corder. A importiancia da
pratica do estigio supervisionado nas licenciaturas. 2013. Disponivel



151

em:<http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7 n1 2013/3 a importancia_da prat
ica_estagio.pdf>. Acesso em 22 de Julho 2019.

ZINKE, Idair Augusto; GOMES, Diana. A Pratica de Observacao e a sua Importincia na
Formacdo do Professor de Geografia. 2015. EDUCERE, XII Congresso Nacional de
Educacao, PUCPR. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18655 7820.pdf>. Acesso em: 22 Julho 2019.



152

APLICACAO DE UMA PROPOSTA DIDATICA SOBRE LEI DE STEVIN USANDO
METODOLOGIA DE PROBLEMATIZACAO E TDICS

Gabriel Vinicius Vian'*
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Ivete Rosalina Raymundo Matciulevicz'*®
Orientadora: Viviane Scheibel )'*’

CAPES
Eixo Tematico: Eixo 9 — Educagdo em Ciéncias e Matematica e a Formagao de Professores
Modalidade: Comunicacdo oral
Palavras-chave: Experimentos didaticos. Ensino de hidrostatica. TDICs.
1 INTRODUCAO

Aulas de fisica na educacgdo basica, em geral, sdo pautadas em exposi¢do teodrica de
conteudos e resolugdo de exercicios e problemas. Existe um objetivo para a resolugdo de
exercicios, no entanto quando sdo propostos de forma numerosa e repetitiva, apenas com
leituras de enunciados e aplicacdes de equagdes, a aprendizagem acaba se tornando mecanica
e sem sentido. Tendo isso em vista, o ensino por intermédio de problemas (ndo apenas
aqueles que o aluno resolve com papel e lapis) inibe a aprendizagem por repeticdo e exercita
no aluno uma postura de protagonismo e reflexao.

Tendo como aporte tedrico as potencialidades da problematizagdo no ensino, o
presente trabalho objetiva expor um relato de experiéncias educacionais vivenciadas por
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Fisica
durante a aplicagdo de uma proposta didatica. Nessa trabalhou-se a lei de Stevin, langando-se
mao do recurso da problematizacdo ¢ da demonstracdo experimental com o auxilio de um
smartphone, assim como a reflexdo acerca das vantagens do uso das problematizagdes e
demonstragdes experimentais no ensino de ciéncias.

Essa proposta foi aplicada em duas aulas (cada uma de 45 minutos), ministradas na
turma do segundo ano B do ensino médio do Colégio Estadual Doze de Novembro, em abril
de 2018, no municipio de Realeza, Parana.

2 DESENVOLVIMENTO

O conceito de problematizacdo, conforme ensina Pietrocola (2001, p. 126), ndo se
resume apenas a elementos que balizam atividades a resolu¢do de um problema. Segundo tal
autor, problematizar também engloba discussdo e questionamento com os alunos,
problematizar também é:
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Um processo pelo qual o professor, a0 mesmo tempo que apreende o conhecimento
prévio dos alunos, promove a sua discussdo em sala de aula, com a finalidade de
localizar as possiveis contradigdes e limitagdes dos conhecimentos que vdo sendo
explicitados pelos estudantes, ou seja, questiona-os também. (PIETROCOLA, 2001,
p. 133).

Villatorre, Higa e Tychanowicz (2008, p. 89), consideram que a problematizacio
desenvolve no aluno a capacidade de questionar, estabelecer relacdes com o mundo em que
vive e ressignificar conhecimentos.

Tendo como base essa nogdo de problematizacdo, durante a aplicagdo da proposta, os
bolsistas iniciaram a aula propondo o seguinte questionamento a turma: ‘O homem tenta
explorar as profundezas do oceano desde os primordios da civilizacdo. No entanto, até hoje
ndo conseguiu alcangar suas regides mais profundas. Tendo isso em vista, conseguiriam
imaginar o que tem impedido o homem nesse projeto? Qual serd o maior inimigo (ser ou
entidade) da exploragdo maritima do homem?’

Uma vez lancada a pergunta, os bolsistas aguardaram um momento e rapidamente
trés alunos, de forma independente, articularam a resposta correta: o maior inimigo da
exploragdo maritima ¢ a propria pressao que a agua faz.

Essa problematizacdo serviu para mapear a compreensdo dos alunos acerca do
conceito de pressdo. Dando sequéncia, iniciou-se uma exposi¢ao sobre a lei de Stevin, desde a
historia até o formato matematico e aplicacdes. Nessa etapa, os alunos escutaram, fizeram
anotagdes e perguntas. Vale ressaltar que na parte da historia os alunos demonstraram pouco
interesse, € na matematica estes conseguiram relacionar com facilidade o formato da equacdo
da lei de Stevin com uma funcao linear.

Uma vez exposta a parte tedrica da lei de Stevin, propds-se uma demonstragio
experimental da lei por meio da construcdo de um grafico da pressio em funcdo da
profundidade, com o intuito de fazer com que os alunos vislumbrassem como os modelos
fisicos se relacionam com o mundo real. A demonstragdo experimental foi antecedida por
uma explicacdo sobre como graficos sdo lUteis para a fisica e servem como mediadores entre
modelos e realidade. Tal atividade foi proveitosa por possibilitar uma compreensdo mais
realista sobre como a fisica lida com a experimentagdo e sobre como funciona o método
cientifico, o que ¢ amparado pela Base Nacional Comum Curricular para Ciéncias da
Natureza que destaca que os discentes devem ser capazes de elaborar hipoteses, representar e
interpretar modelos, dados e resultados experimentais sob uma perspectiva cientifica
(BNCC,p. 559)

O grafico foi elaborado a partir dos dados coletados por um sensor barométrico
disponivel em um smartphone, mergulhado em diferentes profundidades de um recipiente
com agua. O uso do smartphone foi uma escolha vantajosa no sentido de propiciar aos
discentes um contato com uma tecnologia digital de informacéo e comunicacdo (TDIC), o que
¢ recomendado pela BNCC que reconhece as “‘[...] potencialidades das tecnologias digitais
para a realizacdo de uma série de atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, a
diversas praticas sociais e ao mundo do trabalho.”” (BNCC, p. 474)

Apbs a construgdo do grafico, chegou-se proéximo ao fechamento da aula. Nessa
etapa, propds-se outra problematizagdo: Questionou-se os alunos acerca dos resultados de um
experimento hipotético, que consistia na detonacdo de uma bomba de hidrogénio (TSAR) no
fundo da fossa Marianas. A problematizacdo teve resultados bastante proveitosos, pois nao
demorou muito para que os alunos comecassem a elaborar e testar suas hipoteses. Alguns
alunos propuseram que haveriam tsunamis nas proximidades, outros que toda agua do mar
evaporaria. Por fim, apds a turma refletir coletivamente, concluiu-se que tal detonacdo
liberaria um pulso de pressdo bem inferior ao da pressdo no fundo da fossa das Marianas, e
iniciou-se uma discussdo sobre os efeitos radioativos de tal evento.
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Ao término desta problematizag@o, os bolsistas explicaram aos alunos que a energia
liberada por tecnologias humanas ainda ¢ muito pequena em comparacao a energia contida em
fenomenos da natureza (terremotos, furacdes, erupcdes vulcanicas). Por fim, apds essa ultima
exposicao a aula foi encerrada.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou relatar as experiéncias obtidas na aplicacdo de uma
proposta didatica pelos bolsistas do PIBID de fisica, a qual utilizou-se do método da
problematizagdo para elencar questionamentos aos alunos, fazendo-os elaborar hipoteses,
refletir e aplicar os conceitos aprendidos, assim como utilizar a tecnologia disponivel em
smartphones em sala de aula.

O uso de tal tecnologianessa proposta foi extremamente proveitoso, permitindo a
coleta de dados experimentais de forma rapida e compreensivel para os estudantes. Os
smartphones, que por vezes sdo tomados como fontes de dispersdo no ambiente escolar,
possuem variados tipos de sensores que podem ser muito bem aproveitados para diversos
tipos de experimentos. Conforme supracitado na secdo anterior, aproveitar-se das vantagens
que as tecnologias digitais propiciam em sala de aula é uma agéo favorecida pela BNCC, haja
vista que desenvolve competéncias tais como: apropria¢do da linguagem digital e ferramentas
(como softwares ¢ aplicativos) que podem ser usadas para simular fendmenos e processos das
diferentes areas do conhecimento.

A partir das reacdes observadas, conclui-se que o uso do recurso da problematizacio
tem potencial de despertar o interesse dos mesmos e mobiliza-los a uma postura reflexiva,
uma vez que nos dois momentos de problematizacdo ocorridos na aula, a turma,
majoritariamente, se mostrou participativa e interessada. O uso do smartphone como gerador
de dados experimentais também despertou interesse nos alunos, motivando alguns até mesmo
a examinar o aparelho com bastante curiosidade.
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Modalidade: comunicagdo oral
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1 INTRODUCAO

As Historias em Quadrinhos (HQs) e os Mangés, fazem parte da vida de muitas
criangas, jovens ¢ adultos seja ele nas revistas ou na televisdo (TV) por meio de desenhos e/ou
Animes (desenhos animados japoneses) (SILVA, 2006).

As HQs possuem origem americana e tratam de variados assuntos desde de seus
primeiros exemplares. O primeiro quadrinho a ser publicado em 1895 foi o Yellow Kid que
teve sua circulagdo no New York Recorder, e foi o primeiro exemplar de quadrinhos
comerciais como conhecemos hoje. As HQs foram impulsionadas pela distribuicio em
grandes jornais americanos o que facilitou sua circulagdo na grande massa. Segundo
Vergueiro (2006), foi nos Estados Unidos o ambiente que apresentou as melhores condicoes
para o florescimento e transformacdo dos quadrinhos em um produto de consumo massivo,
como de fato ocorreu no século XX.

Ja o primeiro mangd moderno intitulado Shin Takarajima em traducdo “Nova ilha do
tesouro” escrito por Osamu Tezuka, foi criado em 1946, com mais de 200 paginas. Foi tdo
inovador que Tezuka foi considerado o precursor dos mangas e criador das principais
caracteristicas dos mangas atuais, como olhos grandes que ressaltam sentimentos e emogdes
(SANTANA CARLOS, 2009).

Muitos pesquisadores defendem a utilizacdo de quadrinhos no ensino, VERGUEIRO
(2006); BARBOSA, (2004); RAMOS (2010), apontando que a utilizagdo deste tipo de
linguagem na sala de aula pode contribuir na aprendizagem dos estudantes.

Durante esse texto discutimos aspectos importantes dos quadrinhos e mangas,
apontando formas em que os personagens de algumas historias podem ser vetores de uma
abordagem quimica que perpassa por conceitos ¢ formas de linguagem, contribuindo para a
construcdo de conhecimentos. Portanto, nosso principal objetivo foi de potencializar a
utilizagdo dos Quadrinhos na Escola, especialmente enfatizando a relagdo entre a Ciéncia e os
personagens de algumas HQs ¢ Mangas em sala de aula a partir da analise do material
utilizado nesta pesquisa.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ um recorte de uma investigagdo mais ampla de trabalho de conclusdo
de curso, fruto de uma imersdo em uma turma de primeiro ano de Ensino Médio de uma
Escola da rede publica de Ensino do municipio de Realeza-PR. Em nossa abordagem,
planejamos textos que chamamos de iniciais, que tinham por objetivo introduzir personagens
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de quadrinhos e mangas criando um contexto para os conteudos que seriam abordados nas
aulas. Para tanto, em cada texto os alunos continuaram essa historia em forma de uma
narrativa adicionando a mesma, personagens e situagcdes que se relacionaram com alguns dos
conceitos estudados.

Priorizamos nesta discussdo, as relacdes estabelecidas para criagdo destes textos
iniciais utilizados na pesquisa, de modo que possa servir como instrumento de pesquisa para
professores e futuros professores que queiram inserir esta analise em sua pratica docente.
Estas relagdes foram realizadas a partir de uma pesquisa exploratoria de quadrinhos e mangas,
que para nos possuiam potencial para serem trabalhados em sala de aula.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentro dos quadrinhos existem intimeras historias sobre heroéis, vildes e anti- herdis
(que sdo aqueles que estdo muito proximos de serem vildes, mas ndo sdo). Existem temas
como bullying, pessoas com necessidades especiais, historias de povos afrodescentes e suas
diferentes culturas e religides, temas do dia a dia e como adultos lidam com sua carga de
estresse no trabalho ou como jovens enfrentam o periodo da adolescéncia para vida adulta etc.

A ciéncia esta presente nos quadrinhos por mais que muitas vezes essa ciéncia
permaneca oculta na maioria das historias e ndo possa ser identificada pelos leitores.
Apresentamos a seguir algumas relagdes que estabelecemos entre a Ciéncia e alguns
personagens de HQs e Mangas.

Nos quadrinhos da Feiticeira Escarlate por exemplo, criados por Jack Kirby, Stan Lee
em 1964 e 1967 ¢ dita como capaz de controlar a probabilidade, tem controle de magia que
proporciona a ela controle da matéria e energia, deformacao da realidade, geragdo de campos
de forca, entre outros. Em algumas historias como Dinastia M ela altera toda a realidade e
acaba com todos os mutantes da Terra retirando deles o gene X. A ciéncia neste caso pode ser
explorada na conceituacdo de matéria e energia.

Exemplos claros também, sdo os super-herdis como o Homem-Aranha. Tendéncias
tecnologicas e teorias cientificas instigam a criatividade dos roteiristas, que utilizam essas
informagdes na construcdo de historias e personagens (OLIVEIRA, 2005).

Outro exemplo sdo conceitos relacionados a fisico quimica que também estdo
presentes nos quadrinhos. No Manga e Anime “Os Cavaleiros do zodiaco” criado por
Kurumada em 1986 no volume 18 e episodio 75, isto pode ser verificado na travessia das doze
casas quando Hyoga, um dos cinco personagens principais, chega a "Casa do zodiaco" de
aquario que era seu mestre ¢ nessa ocasido tinha disposi¢do de ndo deixa-lo passar, acaba lhe
dando um conselho sobre algo que todos nés aprendemos no segundo ano do ensino médio o
“Zero absoluto”. Hyoga como personagem tem controle da matéria em forma de gelo, ou seja,
ele ¢ capaz de deter o movimento dos atomos a fim de congelar as coisas e adversarios e suas
técnicas sdo todas baseadas nesse principio. Seguindo essa logica Camus (personagem da
historia) explica o que ¢ o zero absoluto e quanto mais proximo dessa temperatura que
sabemos ser -273,15 °C ele chegar mais diminuiria 0 movimento dos atomos.

Outra aproximagdo possivel € a relagdo ao conceito de quente e frio e o ganho ¢ perda
de calor que pode ser evidenciado no Manga Boku no Hero Academia de 2015 do autor Kohei
Horikoshi, onde Todoroki um dos personagens controla o gelo do lado esquerdo de seu corpo
e do lado direito o fogo. Se o mesmo utilizar apenas um lado ele se cansa e ndo consegue
utilizar todo seu poder, sendo assim no manga ¢ mostrado que ele precisa dos dois lados para
manter o equilibrio. Observa-se nesses dois exemplos citados que um conteudo tdo especifico
quanto a fisico quimica pode ser trabalhada de uma forma interessante utilizando Mangas.

Um outro exemplo em que os quadrinhos podem ser usados sd3o os quadrinhos do
lanterna verde, onde cada tropa de lanternas pode representar uma cor do espectrometro
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magnético. O Lanterna mais conhecido, ¢ Hal Jordan com a cor verde, mas eles podem ser
divididos dependendo da cor do espectro emocional que representa a emo¢ao de todas as
criaturas dotadas de sensibilidade do universo. Cada vibracdo gera uma frequéncia de onda
luminosa gerando uma cor especifica para cada emogao, a ciéncia nos lanternas vem de sua
estrutura de cores que se assemelha ao espectro de cores que representa as radiagdes
eletromagnéticas ondas de radio, microondas, infravermelho, luz visivel, ultravioleta, raios x e
raios gama.

Segundo Maldaner (2000), existe uma necessidade de mudanga principalmente na
abordagem dos contetidos de quimica. Observamos que na elaboragdo das narrativas houve
uma apropriagdo de alguns conceitos como matéria, energia e atomo. Acreditamos que a
utilizagdo de personagens dos quadrinhos e suas caracteristicas possuem grande potencial para
a abordagens de alguns conceitos em sala de aula e o intuito desta discussdo foi de mostrar
algumas das formas e relagcdes que podem ser estabelecidas nesta mediagao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Observamos a partir desta investigacdo algumas relagdes que podem ser estabelecidas
entre a Ciéncia ¢ as HQs e Mangas. Essa ciéncia esta presente por vezes de forma direta e
também de forma implicita nestas historias. Nos quadrinhos quase nunca nos damos conta que
existe ciéncia e este pode se tornar um elemento motivador da leitura, despertando a atencdo
dos leitores para esses aspectos. Acreditamos desta forma que os quadrinhos, mesmo nao
tendo como objetivo pré-determinado de ensinar, mas sim de entretenimento popular que sdo
consumidas por pessoas de todas as idades, podem também ser exploradas em sala de aula e
ainda serem utilizadas de inlimeras formas com diferentes metodologias de ensino.
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Modalidade: Comunicagdo Oral.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Ensino de Quimica. Eletroquimica.

1 INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias abrange uma vasta area do conhecimento essencial para
compreender as transformagdes da sociedade, no qual estio em constante desenvolvimento
cientifico, tecnologico e ambiental. A Quimica e a Matematica pertencem ao ambito da
Ciéncia, e envolvem a sistematizagdo das relagdes que abrangem o Universo e as atividades
humanas. Mas porque os alunos tanto da Educacdo Bésica quanto da Educacdo Superior
apresentam pouco interesse para estudar os fendmenos que envolvem estas areas?

Os indices de reprovacdo na area da Quimica, principalmente nos componentes
curriculares de Quimica Geral, Quimica Analitica, Quimica Inorganica e Fisico-Quimica, que
envolvem os conhecimentos de calculo expressam a permanéncia prolongada dos académicos
nestes componentes. Isto deve-se principalmente a abordagem tradicional dos contetidos, a
partir da memorizagdo de formulas, equacdes, postulados e célculos; as dificuldades
pertinentes ao processo de aprendizagem dos académicos; baixo nivel de conhecimento basico
oportuno da Educacdo Basica e por fim, a falta da contextualizagdo dos conceitos que
envolvem os componentes curriculares especificos (YAMAGUCHI, SILVA, 2019).

Segundo Demo (1985), a atividade basica da Ciéncia baseia-se na pesquisa
responsavel pela geracdo do conhecimento partindo da realidade, enquanto, a metodologia
refere-se ao procedimentos percorridos para produzir a Ciéncia. E imprescindivel para o
professor pesquisador compreender a importancia da metodologia para a forma¢do humana
integral do individuo, possibilitando a autonomia, reflexao e postura critica.

A partir desta perspectiva a Modelagem Matematica pode ser entendida como um
processo metodoldgico de pesquisa a aprendizagem (CHAVES, LORENZONI, 2010) que
pode ser desenvolvida em diversas areas do conhecimento. Segundo Burak (1992), a
Modelagem Matematica constituiu-se de um conjunto de procedimentos, tendo como
principal objetivo explicar matematicamente os fenomenos presentes no cotidiano do ser
humano, desenvolvendo uma postura critica e reflexiva.

Adicionalmente, os trabalhos desenvolvidos por Feuerstein (2014), referentes a
Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE) e a Experiéncia de Aula Mediada
(EAM), propdem o desenvolvimento intelectual, social e emotivo a partir da interagdo de
forma intencional do mediador com os mediados, com o intuito de estimular suas funcdes
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cognitivas, organizar o pensamento e consequentemente melhorar o processo de ensino e
aprendizagem (FEUERSTEIN, 2014).

Portanto, para potencializar o processo de ensino e de aprendizagem dos académicos
matriculados no componente curricular de Fisico - Quimica Il do curso de Quimica -
Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Realeza/PR realizou-se o
processo metodologico com pressupostos na Modelagem Matematica, EAM e a TMCE, com
o principal objetivo de propiciar uma aprendizagem significativa dos conceitos pertinentes a
Eletroquimica.

2 DESENVOLVIMENTO

O presente estudo foi realizado com aproximadamente 18 académicos da turma
Fisico - Quimica III, do curso de Quimica - Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul - Campus Realeza/PR no 1° semestre de 2019. O processo de pesquisa ocorreu em 18
aulas com 50 minutos cada aula, sendo abordados os conceitos referente a Eletroquimica por
meio da Modelagem Matematica, a fim de promover a aprendizagem significativa, bem como
a autonomia ¢ a organizagdo do trabalho realizado em grupo pelos estudantes durante o
processo de ensino e aprendizagem.

O processo de modelagem matematica encontra-se relacionada a EAM a partir do
desenvolvimento do trabalho em grupos, onde cada integrante exerce uma fungdo, sendo
coordenador, secretario, cronometrista e explicitador. Estas fungdes ndo sdo fixas, isto é, em
cada encontro os integrantes assumem uma das funcdes diferentes, para que possam
desenvolver diferentes habilidades (MACHADO JUNIOR, 2014).

A metodologia utilizada neste trabalho fundamenta-se em obter a reciprocidade dos
estudantes, considerando-se inclusive a realidade social dos individuos. Nesse, sentido, a
partir da EAM, aplicou-se a dindmica de aula mediada, proposta por Machado Junior (2014),
divida em cinco momentos, sendo a discussdo introdutéria e lancamento do desafio aos
grupos, o trabalho independente dos grupos, a apresentagdo das conclusdes obtidas pelos
pequenos grupos, a elaboracdo do conceito pelo grande grupo e a conclusdo da aula.

Durante a discuss@o introdutéria, os grupos receberam um roteiro com
questionamentos e questdes desafio para se atingir a aprendizagem significativa referente aos
conteudos de pilha galvanica, eletrélise e a Equagdo de Nernst. As questdes desafio propostas
aos grupos foram a constru¢do de historias em quadrinhos sobre os processos galvanicos de
uma célula e a problematizacio dos elementos constitutivos da pilha comercial de
aproximadamente 1,5 V a partir dos metais zinco e cobre. Para verificar se houve a
aprendizagem significativa e o critério de mediagdo da transcendéncia, foi proposto como
desafio a analise do experimento da eletrofloculagdo da agua.

De acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa apresentada por Ausubel, a
partir da problematizacdo acerca das novas informagdes apresentadas aos educandos tem-se a
realizacdo de conexdes entre o conhecimento prévio e os conteiidos contidos nestes materiais,
para assim construir significativas leituras e reflexdes a partir do material de aprendizagem
apresentado (KLAUSEN, 2017).

Cada grupo recebeu um caderno, intitulado como “Diério de Bordo” para que ao
final de cada aula os estudantes pudessem descrevem qual a contribui¢do, desafios,
inquietudes e percepcdes acerca do processo educativo das aulas. Deste modo, esta ferramenta
possibilita a reflexdo das acdes realizadas, bem como o posicionamento dos estudantes acerca
do trabalho desenvolvido em cada momento do processo metodologico.

Através da analise das respostas dos roteiros, discussdo em grupos, desenvolvimento
das atividades e diario de bordo pode-se perceber que os académicos tiveram muitas
dificuldades no inicio do processo da modelagem matematica, devido ao fato de estarem
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habituados com o ensino tradicional de fisico-quimica. Além disso, observou-se que a
metodologia utilizada neste trabalho no processo ensino e aprendizagem proporcionou a
aprendizagem significativa dos estudantes em Eletroquimica, conforme aponta o aluno (a) A:
“O conteudo de Eletroquimica proporcionou diversos momentos de pesquisa e discussdo em
grupo. Tanto as situagoes problema, como os desafios instigaram os estudantes a procurar as
respostas das questoes propostas.” .

O desenvolvimento deste conjunto de aulas fundamentadas na modelagem
matematica e na experiéncia de aula mediada nos permitiu vivenciar e experimentar novas
formas de ensinar e de aprender os conceitos pertinentes a eletroquimica, no qual os
estudantes obtiveram um desempenho relativamente maior comparado ao processo de ensino
tradicional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do estudo acerca da Modelagem Matematica no Ensino de Quimica,
mas especificamente na Eletroquimica possibilitou a problematizacao de conceitos pertinentes
a Quimica, a Matematica e demais areas de conhecimento. Compreender o espago - tempo da
sala de aula, bem como a realidade dos estudantes é imprescindivel ao pensar em
metodologias de ensino e aprendizagem que permitem a constru¢do da aprendizagem
significativa.

O processo de Modelagem Matematica na perspectiva da EAM baseado no
desenvolvimento dos trabalhos em grupos possibilitou uma discussdo introdutoria e o
lancamento de questdes desafios aos grupos para promover a aprendizagem significativa
referente aos contetidos de pilha galvénica, eletrolise e a Equagdo de Nernst. Os grupos
realizaram um trabalho independente a partir da pesquisa exploratéria com auxilio do
mediador, para posterior realizar a apresentagdo das conclusdes obtidas para os demais
grupos, e por fim a elaborag@o do conceito pelo grande grupo e a conclusdo da aula.

Sendo assim, pode-se perceber que no inicio do processo metodologico os educandos
apresentam muitas dificuldades, visto que estavam habituados a trabalhar com o ensino
tradicional. Entretanto no decorrer do processo a EAM proporcionou o desenvolvimento de
conexdes entre o conhecimento pré-estabelecido dos educandos e a problematizacdo dos
conceitos cientificos presentes nos materiais didaticos, possibilitando reflexdes e discussdes
significativas para o processo de ensino e aprendizagem.
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Dulce Maria Strieder'*
Orientadora: Maria Julia Corazza'*®

Eixo tematico: 09 - Educa¢do em Ciéncias ¢ Matematica e a Formacao de Professores.
Modalidade: Comunica¢do Oral/Relato de Pesquisa.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Horta Escolar e Professor.

1 INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia ¢ um recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educagao,
desenvolvida no ano de 2015 a 2017, e tem como tematica o uso da horta escolar como
ferramenta pedagogica pelos professores que atuam com a disciplina de ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas da rede urbana municipal da cidade de
Cascavel, localizada no Oeste do Parana. Cinco escolas do municipio foram participantes uma
vez que estas integram o trabalho pedagogico com a pratica na horta escolar.

O presente trabalho tem como problematica: O que os professores que atuam com o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino Fundamental consideram sobre o uso da horta
escolar para o desenvolvimento dos contetidos dessa disciplina? O objetivo desse trabalho ¢
verificar como atividades diferenciadas, no caso a horta, podem colaborar e facilitar a
aprendizagem em Ciéncias.

Por isso a pesquisa justifica-se primeiramente pela relevancia do ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E nessa fase que a crianga se desenvolve uma
compreensao do ambiente natural, social e tecnolégico, comegando a perceber que a Ciéncia
faz parte de sua vida cotidiana.

Nesse sentido, abordamos o uso da horta escolar pedagogica, como uma das diversas
atividades que podem ser desenvolvidas nessa disciplina. De modo que apresentamos alguns
apontamentos sobre a tematica.

2 DESENVOLVIMENTO

Os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estdo diante de
alunos que se encontram na faixa etaria da curiosidade, sdo eles, sujeito de sua
aprendizagem”. Perante isso, ¢ evidente a necessidade que o professor esteja pensando e
repensando seus contetidos, estratégias e metodologias, de acordo com o processo de
desenvolvimento da crianga (PARANA, 2010, p. 49).
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Nesse contexto, investigamos o uso da horta pedagogica na pratica docente de seis
professores entrevistados das cinco escolas participantes da pesquisa. Os dados foram
agrupados em quadros e codificados para o sigilo das informagdes dos participantes. A
codificacdo foi organizada apoés a transcricdo das entrevistas, por uma sequéncia numérica de
1 a 6 e a letra P para representar os professores e para representar as escolas, usamos por
classificacdo seguido da letra E de escola: 1°E; 2°E; 3°E; 4°E e 5°E. O terceiro passo foi fazer
as jungdes dos codigos do professor com a escola'’. A classificagio e organizagio dos dados
¢ fundamental para diferenciacdo e compreensdo das informagdes (BARDIN, 2006).

Dados da pesquisa: os professores de Ciéncias e sua pratica com a horta escolar

Os participantes da pesquisa lecionam a disciplina de Ciéncias e sdo responsaveis pelo
cuidado e desenvolvimento da horta escolar pedagogica. De acordo com esses professores, o
planejamento e execugdo da horta ¢ elaborado junto com os contetidos abordados em sala de
aula. De inicio questionamos aos professores a quanto tempo a atividade com a horta vinha
sendo desenvolvida, resultando num respectivo tempo de quatro meses a trés anos de
implantacdo das mesmas.

Para que pudéssemos compreender o que os levaram a desenvolver essa atividade,
perguntamos como foi o planejamento para a implantacdo da horta: Para a 1°E1P o trabalho
iniciou com um curso ofertado pelo municipio para capacitacdo de formacdo de educadores
ambientais, “[...] a gente tem que aplicar alguma técnica referente que trabalhe com a
educagdo ambiental e como eu estou na escola optei pela horta” (1°E1P).

A 2°E2P salientou que a ideia surgiu com o projeto Ecoviver, promovido pela
Secretaria de Educacdo do municipio, que aborda temas relacionados a sustentabilidade,
alimentacdo saudavel, o cuidado com o meio, entre outros assuntos, “Por isso a atividade
desenvolvida

Um espago vago na 3°E3P disponibilizava de um espago vago na escola, onde a escola
teve a iniciativa de construir uma horta para desenvolver atividades com os alunos. Ja na
4°E2P, a entrevistada declarou que: “[...] iniciamos ha um més, mas por falta de funcionarios
para manutengado da horta ela ja terminou” (EP4).

O projeto comecou aos poucos, segundo declararam a 5°ESP e 5°E6P e teve iniciativa
através do Projeto do Programa Cultivando Agua Boa da Itaipu, que busca desenvolver agdes
de sustentabilidade e cuidado com o meio nos ambientes escolares.

Nesse sentido, recortaremos os dados que permitem responder a problematica inicial.
Sobre os contetidos; quais sdo possiveis de serem trabalhados ou quais contetidos de ensino de
Ciéncias ja haviam sido abordados na horta.

Quadro 1: Contetidos de Ciéncias.

Professor Conteudos
1°E1P Seres bidticos e abidticos, solo, seres vivos.
2°E2P Agua, vegetais, solo, pirdimide alimentar.
3°E3P Elaboragdo da compostagem.
4°E4P Construgdo de terrario
5°E5P; Utilizag@o do material do Agrinho
5°E6P

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com os dados acima, entendemos que ¢ possivel desenvolver contetidos de Ciéncias (e
de outras disciplinas) no espaco destinado a horta escolar. Pois, a horta deve ser entendida

137 Representagdo dos codigos: 1°E1P; 2°E2P; 3°E3P; 4°E4P; 5°ESP e 5°E6P.
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como um complemento a aula dada em sala de aula, ela permite ser explorada de forma
pratica para a assimilagdo dos conteudos pelo aluno, além possibilitar a abordagem de
assuntos com alimenta¢do saudavel e educagao ambiental.

Em seguida, indagamos os professores quais as mudangas percebidas por eles, apos o
contato dos alunos com esse espaco.

Quadro 2: Horta como instrumento de aprendizagem.
Categoria Respostas dos professores Prof.
Eu acredito que sim, na verdade sim, percebo, as vezes, em alguma fala, que eu
trago sobre alguma questdo ambiental, que eles ja relacionam.

I°E1P
Eu observei que alguns entendimentos melhoraram sobre a questdo de solo,
quando vocé vai explicar, sobre a questdo da agua, a importancia da agua 1a
para os vegetais. 2°E2P
A gente percebeu uma melhora bem grande na escrita em fungéo deles estarem
escrevendo sobre coisas que eles vivenciaram na prética.
Mecanismos . . . s S’ESP
positivos A horta tem contribuido no processo de ensino e para autonomia, criatividade e 5°E6P
percepgdo dos alunos.
Falta de A horta ndo tem ajudado no processo de ensino, pois, os alunos ndo tem interesse ~ 3°E3P
interesse em trabalhar com essa atividade.
Desisténcia O Projeto permaneceu por apenas dois meses, por falta de uma pessoa 4°E4P

responsavel para a manutenggo da horta.
Fonte: dados da pesquisa.

Percebemos que o principal fator de aprendizagem, foi através da pratica por
possibilitar que o aluno tenha contato direto com o instrumento de aprendizagem,
desenvolvendo atengdo, imaginacdo e raciocinio pois, envolve motivacdo e aprendizagem
(BRANDAO, 2012, p. 17).

No entanto, ndo podemos deixar de considerar a fala dos professores quanto as
dificuldades de manter esse espaco, sendo um dos principais problemas a pouco carga horaria
para atividades diferenciadas. Contudo, ¢ possivel relacionar essa modalidade de atividade
com as demais atividades da escola.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos apenas um recorte de alguns dados da pesquisa, porém, com informagoes
suficientes para resgatarmos a importdncia de um espago que por vezes fica ocioso ou
esquecido no ambiente escolar. Consideramos que os professores apesar das dificuldades e
poucos recursos, utilizam da horta como um instrumento pedagogico de ensino.

E como ressaltam essa atividade tem colaborado e facilitado a aprendizagem em
Ciéncias. Nesse sentido, defendemos a importancia de atividades praticas, assim como a
horta, quando realizamos aulas que tornam o aluno sujeito de sua aprendizagem o processo de
ensino torna-se mais prazeroso

A horta escolar pedagogica deve ser vista como um acréscimo ao ambiente escolar e
ndo como mais um trabalho, e para isso ¢ necessario o envolvimento de toda a comunidade
escolar.
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ABORDAGEM TEMATICA SOBRE A EMISSAO DOS GASES DE EFEITO ESTUFA
NO ENSINO DE CIENCIAS
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Eixo Tematico: Eixo 09 - Educagdo em Ciéncias e Matematica e a Formagao de Professores.
Modalidade: comunicagdo oral

Palavras-chave: Estagio. Fotografia. Efeito estufa.

1 INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia pertence a uma imersdo referente ao projeto de ensino
desenvolvido no estdgio de regéncia na 8* fase do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Realeza. A proposta foi elaborada no
componente curricular de “Projeto de pesquisa no ensino de Quimica e Ciéncias I”. Esta
proposta, foi desenvolvida na disciplina de Ciéncias do 9° ano A do Colégio Castro Alves
Ensino Fundamental e Médio localizado na cidade de Enéas Marques-PR.

Em nossa abordagem, demonstramos a importancia de inserir diferentes tipos de
linguagens no planejamento e desenvolvimento das aulas, e a tematica escolhida foi sobre o
"Efeito Estufa". Nosso maior foco, foi utilizar fotografias sobre poluicdo atmosférica
objetivando conscientizar ¢ debater com os alunos sobre a influéncia das atitudes do ser
humano ao meio ambiente.

Ao ministrar a tematica sobre efeito estufa, buscamos ndo trabalhar somente conteudos
de ciéncias relacionados com problemas ambientais, mas trazer o contexto cultural da escola
que estd inserida em uma cidade pequena em que seus maiores recursos provém da
agricultura. Inserimos desta forma, a seguinte situa¢do problema: como o estilo de vida dos
produtores rurais pode influenciar no aquecimento global?

Quando se fala de efeito estufa muito se diz que o crescimento desenfreado da cidade
provoca um maior aquecimento global, pois a utilizacdo dos automoveis € constante e a
liberacdo de poluentes pelas fabricas com isso a emissdo de CO, ¢ maior causando assim o
aumento do efeito estufa. Porém, sabemos que a busca por possuir maiores rendimentos na
agricultura gera danos ao efeito estufa tanto quio a cidade, focando na liberacdo de metano
pelos ruminantes, pode-se dizer que a agricultura esta longe de ser chamada de sustentavel. O
que se busca € sim a obteng@o de lucros sem visar os danos causados ao meio ambiente.

2 DESENVOLVIMENTO

Para desenvolver esta abordagem tematica, realizamos os seguintes momentos:
realizacdo de um questionario para identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
efeito estufa; proposta de fotografias sobre a poluicdo atmosférica; simulacao do efeito estufa
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com materiais alternativos e um experimento para identificar o pH de substancias acidas e
bésicas do cotidiano.

A primeira atividade proposta foi em forma de um debate com os alunos, para
conhecer quais conhecimentos prévios estes possuem sobre o tema efeito estufa. Para nortear
a conversa utilizamos as seguintes questdes: O que se entende por estufa? Qual sua
finalidade? O que ja ouviram falar sobre “efeito estufa”? Esta etapa foi de grande importancia,
pois os alunos opinaram sobre qual a relevancia da tematica e escreveram o que haviam
compreendido sobre a mesma e isso nos ajudou a planejar as proximas etapas.

Ao inserir a proposta de fotografias sobre poluicdo atmosférica, buscamos propor que
os alunos, com auxilio de uma camera fotografica, registrassem imagens do seu cotidiano, que
na sua percep¢do pudessem estar contribuindo para o aumento da emissdo dos gases
responsaveis pelo aumento do efeito estufa. Sobre a utilizagdo deste tipo de recurso, podemos
mencionar que,

[...] o uso da maquina fotografica pode servir como ferramenta para investigar a
percepcdo do observador que esta por tras da tela, pode vir a saber por que ele
capturou determinada imagem, objeto ou pessoa, se deve a uma percepcao
individual e propria, daquilo que lhe chama a atencdo (FARIA; CUNHA, 2016,
p-58).

Algumas das imagens produzidas pelos estudantes que podemos citar como exemplos
foram: uma empresa conhecida na regido por liberar muita fumaca; fezes de animais como
fonte de energia renovavel e garrafas de agrotoxicos. Salientamos que compreender o motivo
de um estudante capturar determinada imagem pode ser uma boa ferramenta de trabalho para
o professor, pois ao captar determinada cena ou objeto, o aluno possui uma percepcao que a
referida imagem estd de alguma forma contribuindo para o aumento do efeito estufa.
Percebemos também, que o detalhamento da imagem produzida aconteceu em sala de aula,
pois o estudante, quando fotografa, este faz de modo imediato, instantaneo, ou seja, ndo ha
uma reflexd@o prévia sobre o que esta registrando ou, quando alguma reflexdo acontece ¢ ainda
bem superficial.

Ao propor aos alunos um simulador de efeito estufa, buscamos suprir a dificuldade dos
mesmos imaginarem o fendmeno natural do efeito estufa. Mas somente a ferramenta didatica
ndo seria suficiente para resolver tal questdo, o professor sera de extrema importancia para
mediar o processo de aprendizagem. A experimentacdo por simulagdo deve permitir ao sujeito
uma nova oportunidade para representacdes do mundo e de seus modelos mentais
representativos. De acordo com Giordan (1999):

Uma experiéncia imune a falhas mimetiza a adesdo do pensamento do sujeito
sensibilizado ao que supde ser a causa explicativa do fendmeno, em lugar de
promover uma reflexdo racionalizada (...) ao professor € atribuido o papel de lider e
organizador do coletivo, arbitrando os conflitos naturalmente decorrentes da
aproximagdo entre problematiza¢des socialmente relevantes e os conteudos do
curriculo de ciéncias. (GIORDAN, 1999, p. 46)

Vale a pena considerar, que a construcdo do simulador do efeito estufa nao teve o
resultado esperado pelos alunos, pois os mesmos esperavam que a representacdo do
“fenomeno efeito estufa “ocorresse. Diante disso, percebemos a importancia do processo
investigativo, levantamento hipoteses para explicar o motivo para tal fato nao ter acontecido.

Em relacdo a experimentag@o no ensino de ciéncias, pesquisas revelam que acontecem
poucas atividades experimentais, e quando sdo desenvolvidas, normalmente ocorrem de forma
ilustrativa na maioria das vezes ndo abrem espaco para reflexdes sobre a atividade realizada,
tornando-se uma mera repeticdo de procedimentos experimentais.
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Levando em considera¢do estes aspectos, ao realizar uma atividade que estava
embasada na demonstracdo de um experimento utilizando o extrato de repolho roxo como
indicador natural, visamosauxiliar a compreensdo dos conceitos de acidos e bases pelos
alunos. De um modo geral, a realizacdo do experimento teve uma boa interagdo por parte dos
alunos, mas como foi algo demonstrativo faltou um certo cuidado no momento de levantar
situacdes-problemas para instigar a curiosidade dos estudantes. Por vezes, as respostas eram
fornecidas em um espago curto de tempo, dificultando que os alunos pensassem nas respostas.
Mesmo a atividade apresentando algumas limitagdes que sdo naturais ao longo do processo,
foi muito interessante para envolver os estudantes e posteriormente retomar conceitos da
pratica para continuidade da abordagem tematica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de permanéncia no espaco da sala de aula foi um processo de muita
aprendizagem onde se fez necessario reviver alguns ensinamentos vivenciados na graduagao e
colocé-los em pratica.

Lidar com situagdes da sala de aula foi um grande desafio e mostrou a importancia de
utilizar dos erros para construir o conhecimento em um processo investigativo, instigando a
curiosidade dos alunos. Acreditamos que nesta mediagdo, os alunos puderam pensar sobre
essa tematica de forma mais critica interagindo com novas formas de linguagens. Além disso,
¢ de suma importancia discutir temas que tratem dos aspectos de cunho social, ambiental e
politico demonstrando sua importancia, além de sua relacdo com a Ciéncia e a produgdo do
conhecimento.
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Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Meio Ambiente. Saida de Campo.

1 INTRODUCAO

A educacdo ambiental nas escolas auxilia na sensibilizagdo em relagdo aos problemas
que vém sendo causados ao meio ambiente pela agcdo do ser humano. Compreender e entender
a importancia de obter conhecimentos acerca da tematica ¢ destacar a nossa responsabilidade
perante esta problematica mundial.

Nesse sentido, este trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa maior sobre Ensino
de Ciéncias intitulada: A potencialidade das Oficinas Tematicas no Centro de Convivéncia em
Santa Izabel do Oeste-PR, desenvolvida no programa de Especializagdo em Ciéncias Naturais
e Sociedade, desenvolvida em um espago educativo localizado no municipio de Santa Izabel
do Oeste-PR, denominado Projeto Social: Centro de Convivéncia. A instituicdo atende
aproximadamente 170 criangas e adolescentes que apresentam vulnerabilidades sociais,
fragilidades escolares e familiares. Para este trabalho estabelecemos uma turma de
adolescentes de aproximadamente 20 participantes como grupo referéncia. Esses participantes
frequentam diariamente, semanalmente ou quinzenalmente as oficinas oferecidas neste espago
e as agdes planejadas visam intervengdes que proporcionam situagoes desafiadoras,
estimulando e orientando os participantes na construgdo e reconstru¢do de sua historia e
vivéncias individuais, coletivas ¢ familiares (BRASIL, 2016).

Este espago é um programa oferecido pelo municipio e ndo é engessado em agdes
preestabelecidas e sim, apresenta potencial para desenvolvimento de diferentes atividades que
visam atingir a realidade de cada grupo. Essas atividades sdo pautadas em aspectos
relacionados a melhoria das percepcdes da realidade social em que o individuo esta inserido,
bem como, mostrar diferentes possibilidades para o futuro.

Decorrente de conversas anteriores com os participantes, foi possivel identificar
algumas fragilidades escolares a respeito do conhecimento sobre Ciéncias, esse fato também
foi motivador para que pudéssemos estabelecer o tema de pesquisa deste trabalho.
Escolhemos entdo, desenvolver oficinas tematicas buscando demonstrar alternativas
significativas para os participantes compreenderem fendmenos simples do seu cotidiano e
relacionar com conceitos ja vistos nas aulas de Ciéncias.
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Para atender as especificidades do ambiente e publico da pesquisa, propusemos como
objetivo geral para este trabalho, demonstrar que as oficinas de Educacdo Ambiental podem
ser inseridas como alternativas significativas de aprendizados voltados a areas de interesses
dos participantes, promovendo transformacdo social e fortalecendo o desenvolvimento
humano através da interacdo dialdgica entre os diferentes atores sociais em que assumam e
reconhegam seus papéis na sociedade.

2 METODOLOGIA

Propusemos um percurso metodolégico do tipo pesquisa de campo de natureza
qualitativa, que envolveu diferentes momentos, sendo que inicialmente buscamos conhecer
quais eram as inquietudes que existiam entre os participantes que frequentavam o Centro de
Convivéncia. Assim, aplicamos a caixinha: FALA QUE EU ESCUTO como instrumento para
detectar as duvidas que existiam entre os participantes e relaciond-las com o ensino de
Ciéncias. A caixa ficou a disposi¢do durante 20 dias, nesse periodo eles puderam elaborar
questionamentos ¢ depositar na caixa de modo andénimo.

Para analisar o material que obtivemos na caixa, utilizamos a Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES, GALIAZZI, 2007), que consiste em um processo de
reconstrugdo de sentidos, as informagdes que se deseja investigar sdo compreendidas como
“corpus” e analisada de acordo com trés etapas: unitarizacdo, categorizagdo ¢ metatexto. Para
o desenvolvimento das oficinas tematicas utilizamos os Momentos Pedagogicos
(DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002). Apds a aplicacdo da ATD, obtivemos
uma série de tematicas, dentre elas, a exposta neste trabalho a partir da categoria “O
ambiente” que foi desenvolvida a partir da Oficina Tematica de Educa¢do Ambiental.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Solicitamos que representassem por meio de ilustragdes as suas percepgdes sobre o
meio ambiente, ao serem analisadas detectamos que os participantes compreendiam o tema
como algo a parte e distante deles e exclusivamente relacionado aos animais, rios e as plantas,
de modo geral, a natureza. Ao serem questionados, por exemplo, se este ambiente poderia ser
tudo o que os rodeia, eles sentiram dificuldades em argumentar.

Para ampliar essa percepgdo, precisamos introduzir algumas perguntas, como, o que
¢ a poluicdo e onde ela esta localizada? Ao responder que estd em toda parte, os participantes
tomaram para si uma nova possibilidade, de o ambiente ser tudo o que nos rodeia. Dentre
outros questionamentos, qual ¢ a nossa responsabilidade com o ambiente? Como vocé
protegeria o ambiente? O que € ecologia? O que ¢ um problema ambiental? Entre essas
respostas, os participantes puderam estabelecer algumas conclusdes sobre suas percepcdes
iniciais.

Muitos pesquisadores atribuem significados para o termo “meio ambiente” ou
mesmo “ambiente” e as discussdes acerca desses significados envolvem questdes filosoficas e
religiosas. O ambiente pode ser definido como a soma de todas as forgas e fatores externos,
tanto biodticos, quanto abidticos, que afetam crescimento, estrutura e reproducdo
(GLIESSMAN, 2000). Assim, o ambiente que o organismo ocorre precisa ser compreendido
como um conjunto dindmico e em constante mudanga.

O meio ambiente ndo ¢ apenas o espaco em que se vive, mas o espaco do qual
vivemos (PRIMAVESI, 1997). Assim, a concep¢do que o ambiente ¢ um conjunto de
diferentes elementos relacionados, que sdo indispensdveis para sobreviver constituindo
ambientes especificos, pensando que somente o homem ¢ capaz de pensar culturalmente,
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reforca-se a visdo de ambiente que refere-se ao conjunto de meios ambientes de todas as
espécies, pensados e conhecidos pelo sistema social humano (DULLEY, 2004).

Utilizamos aulas expositivas com slides para mostrar a apresentacdo de defini¢des,
além de imagens, comparagdes e charges que forneceram o efeito visual e contextualizacdo do
aprendizado. A aula expositiva ainda ¢ um método considerado tradicional, no entanto, a
utilizacdo de demais estratégias e de midias, a depender do objetivo, situacdo e planejamento,
ela pode sim, ser considerada um importante instrumento promotor de aprendizados (GIL,
2009).

Os participantes realizaram também, uma saida a campo para Foz do Iguacu-PR, em
que organizamos um pequeno roteiro que se baseou em uma visitagdo guiada no Parque das
Aves, visita no Parque Nacional - Cataratas do Iguagu, Zoologico Municipal Guarani, Usina
Itaipu Binacional e Marco das Trés Fronteiras, tratando da conservacdo da Mata Atlantica,
espécies nativas e endémicas, extingdo de espécies, manutengdo, reproducdo, contemplagio,
dentre outros. Também promovendo a conscientizagdo, o conhecimento, as atitudes, os
valores, as habilidades, a capacidade de avaliar e participar, reconhecendo seu papel em
relacdo ao meio ambiente.

As saidas de campo facilitam a interagdo dos alunos com o meio ambiente em
situagdes reais, motivando e a curiosidade e busca pelo saber, promovendo o estreitamento
das relagcdes (VIVEIRO e DINIZ, 2009). Permite a abordagem de diferentes conteudos,
colocando o aluno em contato direto com o espago de aprendizado, para que compreenda o
mundo natural, interprete fendmenos e possa problematizar solugdes possiveis para as
questdes observadas, relacionando a teoria e a pratica (VESETINI, 2004).

Ainda, ao final da saida de campo, os participantes desenvolveram narrativas, das
quais, originaram-se livros autorais em que traziam suas memorias e aprendizados. Os livros
foram lancados simbolicamente e divulgados no municipio. De modo geral, os participantes
constataram que vivenciar essa experiéncia foi o modo mais impressionante de aprender sobre
0 meio ambiente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E importante que assuntos referentes a educagdo ambiental sejam abordados em
diferentes esferas educativas, a sociedade, de modo geral, ainda demonstra fragilidades
enquanto responsavel pelos cuidados do ambiente e acaba por ndo entender os verdadeiros
riscos das acOes inadequadas perante o0 meio. Proporcionar momentos em que aproximem oS
adolescentes dessa realidade determina como eles agirdo no futuro, por isso ¢ fundamental
que acdes elaboradas e bem planejadas sejam praticadas com frequéncia com esse publico.

Assim destacamos a necessidade de abordar a educa¢do ambiental constantemente no
Centro de Convivéncia, a fim de fortalecer o aprendizado e os valores frente a tematica.
Também dando destaque as questdes sociais e ambientais, compreendendo fenomenos que
estdo no cotidiano e que passam despercebidos, promovendo a¢des concretas que demonstrem
a importancia desse tema.
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1 INTRODUCAO

Existem inumeros estudos sobre formas de ensinar e aprender, e verifica-se que com
o avancar do tempo as dificuldades continuam, principalmente no sentido de como
contextualizar o conhecimento, tornando a educagdo mais atrativa e proxima do cotidiano do
estudante. Uma das propostas implantadas nas escolas ¢ o ensino interdisciplinar, que busca
integrar as varias areas do conhecimento. Nesse sentido, este trabalho traz uma proposta de
como se trabalhar assuntos de astronomia, matematica, historia, geografia e artes, como uma
possibilidade de integrar estas areas de forma pratica e participativa, vindo de encontro com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC traz como uma de suas propostas o ensino interdisciplinar, tendo como
finalidade a integragdo de componentes do curriculo, ndo excluindo as disciplinas, de forma a
proporcionar e aprimorar as aprendizagens fins previstas para cada etapa da Educacdo Basica.
De acordo com BRASIL (2018, p. 16), uma dessas agoes ¢

“decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer
a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;”

Outra forma interessante de se trabalhar na escola ¢ a partir da proposi¢do de
problemas. Trazer um questionamento diferenciado, provocando o pensamento critico do
estudante para resolver algo, pode ser um método diferencial para instigar a criatividade em
sala de aula. Pensando nisso, propor ao estudante em como saber as horas durante o dia sem a
utilizacdo de um reldgio, pode fazé-lo pensar em como os povos antigos se localizavam no
tempo, desde as estacdes do ano até as horas durante o dia. Para tanto, é preciso ter nocdes
basicas de astronomia, como posicdo aparente do sol de acordo com a estagdo do ano,
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posicionamento geografico e até como se desenhar corretamente uma elipse.

Deste modo, este trabalho traz um relato de experiéncia sobre a constru¢do de um
relogio de sol analematico em ambientes ndo formais, os quais proporcionam ao aluno uma
aprendizagem a respeito dos contetudos formais, mas que ocorre fora do ambiente institucional
da escola propriamente dito, podendo ser promovida em espagos como casas de ciéncia,
museus ¢ afins. Esta proposta ¢ abordada de maneira objetiva, tendo como epicentro o ensino
de ciéncias, com fundamentos nos conceitos de astronomia € matematica, a ser levado a
posteriori aos espagos das escolas de educagdo basica da regido.

2 DESENVOLVIMENTO

O relégio de sol analematico tem seu funcionamento baseado no movimento
conjunto da Terra e do Sol. Se fixarmos no solo uma haste rigida, chamada também de
gndémon, no momento em que os raios solares tocarem a regido em que tal haste se encontra,
teremos ali a projecdo de uma sombra decorrente da auséncia destes mesmos raios, que foram
impossibilitados de tocar o solo pela presenga do gndémon. Estas sombras projetadas, que
oscilam ao longo do dia, sdo usadas desde os primérdios para demarcar a passagem do tempo
durante o dia, onde, com o avango dos estudos da matematica e geometria, pelos gregos,
pode-se determinar marcagdes que exprimiam, com relevante precisdo, as horas.

Estando ciente destas informagoes, o passo primal a ser adotado para a construgdo de
um relégio solar analematico € o de escolher com cautela o local para o0 mesmo, assegurando
que o seu funcionamento seja satisfatorio. Procura-se entdo por espagos em que a luz solar
seja predominante durante todo o dia, afastado de arvores e de estabelecimentos que possam
vir a causar sombras, bem como se exige que o mesmo seja tdo plano quanto possivel,
evitando, assim, prejudicar ou impossibilitar a mensuracdo das horas em qualquer momento
do dia. Este elencado deve-se definir as dimensdes para o tamanho em que se deseja edificar o
relogio, onde as horas mensuradas tem sua escala demarcada sobre uma elipse.

O presente trabalho descreve a constru¢do de um relogio solar com dimensdes
adotadas para projetar a sombra de um gnomon, cujas dimensoes escolhidas foram de 2,3 m
para o eixo maior e 1,0 m para o eixo menor de uma elipse, tendo como base a referéncia de
Azevedo et al. (2013). O eixo menor deve ser alinhado com a linha norte-sul geografica,
utilizando uma bussola, tendo na extremidade sul, o meio dia. As horas sdo separadas por
angulos que evoluem a partir do eixo menor, angulos estes que podem ser obtidos
manualmente com ferramental matematico, ou, entdo, com auxilio de algum software. A
proposta aqui ¢ de que o usudrio do relogio seja o proprio gnémon, ¢ como os raios do sol
incidem de maneiras diferentes ao longo do ano, € necessario que 0 mesmo usudrio varie seu
posicionamento também, ao longo de uma escala assinalada sobre o eixo menor, que pode ser
determinado a partir da declinag@o do sol. Assim, a hora aferida estara sempre correta, seja no
verdo, ou no inverno.

Para a ascensdo do anseio pelo conhecimento, propde-se aos alunos a seguinte
problematica: se estivessem em algum lugar deserto, vocés seriam capazes de se orientar no
tempo tendo em maos apenas uma bussola? Com saberes suficientes, isso se torna totalmente
praticavel. De acordo com Azevedo et al.(2013):

“Uma maneira de introduzir a fisica no ensino fundamental é através da astronomia, esta
possui formas para envolver o aluno e assim aumentar sua curiosidade e incentivar o trabalho
de grupo, fazendo com que este seja o centro do processo de ensino-aprendizagem”.

Propomos entdo, a construcdo do relogio solar analematico como uma ferramenta
pedagogica, que ira abranger distintas areas do conhecimento como fisica, ao se tratar do
movimento dos astros celestes, matematica, ao trabalhar com as unidades de medidas, angulos
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e geometria, geografia, no que diz respeito aos pontos cardeais, coordenadas geograficas e o
movimento planetario, historia, ao elucidar como os antigos se localizavam no tempo, ¢ artes,
envolvendo o delineamento e decoracdo do aparato, obtendo, de tal maneira, uma atividade
integralmente interdisciplinar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do momento em que notamos a riqueza de conteidos que podem ser tratados
partindo do mesmo ponto, o relégio de sol analémico, percebeu-se a poderosa ferramenta
pedagogica que o mesmo ¢, e que, partindo de uma situagdo problema ilustrativa, podem-se
alcangar resultados no minimo satisfatorios no que diz respeito a aprendizagem, levando em
conta todos os aspectos interdisciplinares que também sido de suma importincia para, nao
somente, uma educac¢do multicultural, mas também de carater cientifico. Partindo de tal
premissa, propomos a constru¢do de um relodgio solar no campus da Universidade Federal da
Fronteira Sul, campus Realeza, que servird como auxilio para as atividades do componente
curricular de astronomia presente em varios cursos de graduacdo (licenciaturas) e também
para mostras cientificas durante visitagdes de escolas no campus.

Uma meta a ser seguida ¢ a construcdo deste mesmo relogio solar nas escolas da
Educacdo Basica em que o PIBID-Fisica atua, a fim de desenvolver nos alunos, para além do
espirito de trabalho grupal, nogdes dos temas que abrangem a astronomia basica como
latitude, longitude, movimento aparente do sol, pontos cardeais, uso da bussola e estagdes do
ano. Desta maneira, proporcionar uma investigagao cientifica acerca da propria realidade e do
cotidiano que os cercam, com embasamento cientifico, partindo de estruturas simples e
individuais do conhecimento, até as mais complexas e holisticas - da particularidade a
generalidade - utilizando a constru¢do do relogio solar como proposta didatica de ensino e
aprendizagem, podendo, assim tornar o "fazer ciéncia" mais proximo e real, quebrando
paradigmas e cativando cada vez mais alunos para as areas da ciéncia como a astronomia € a
fisica, que dia apos dia carecem mais e mais de novas maneiras para serem explicitadas,
fazendo assim, surgir novos interessados, dando continuidade no progresso do conhecimento
do mundo em que habitamos.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta o relato de experiéncia referente ao projeto de ensino
desenvolvido no estdgio de regéncia na 8* fase do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Realeza. A proposta foi elaborada no
componente curricular de “Projeto de pesquisa no ensino de Quimica e Ciéncias I que teve
como principio norteador elaborar uma proposta de Ensino por meio de uma tematica
relevante para o contexto no qual os licenciandos estavam inseridos.

Esta proposta, foi desenvolvida na disciplina de Ciéncias do 8° ano “B do Colégio
Estadual Sao Cristovio — EFM, localizado no municipio de Capanema — PR. Trabalhamos
com os conceitos de ossos, musculos e os cinco sentidos, a partir da tematica “Satde e
Cidadania: Os cinco sentidos e o corpo humano”, visto que o ensino de Ciéncias no ensino
fundamental ¢ de suma importancia para a vida estudantil dos alunos. Este ensino deve
despertar nos estudantes o espirito critico, incentivando-os a pensar e refletir sobre diversas
questdes que estdo postas em nossa sociedade.

A proposta do tema gerador considera todos os saberes ja existentes como importantes
para a constru¢@o de novos e aprimoramento dos mesmos. Em nossa proposta, consideramos
importante compreender como cada um dos nossos 6rgaos dos sentidos funcionam, e também
como atua o movimento do nosso corpo a partir dos ossos e musculos. Estes 6rgdos do sentido
também foram utilizados como ponto de partida para discutir aspectos relacionados a satde,
cidadania na escola, levando sempre aspectos sobre a inclusdo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou limita¢do. Neste sentido, se faz relevante pensar em como a percepcdo dos
cincos sentidos e do funcionamento do corpo humano, afetam e se correlacionam na vida
cotidiana dos estudantes?

A sequéncia das aulas foi desenvolvida durantes um periodo de 8 semanas que
equivalem a 21 aulas, e foi organizada de acordo com os seguintes momentos: apresentacao
do projeto de ensino; exposi¢do sobre os conceitos relacionados a visdo e demonstragdo do
prototipo do olho (um modelo interativo que contém as partes do olho e permite seu manuseio
para encaixar as pecas); desenvolvimento da dinadmica “Os cinco sentidos”; audigdo e
demonstragcdo do protétipo da orelha; polui¢do Sonora e problemas de audicdo; audicdo e
equilibrio; olfato, memoria olfativa e dindmica no laboratdrio “Sentindo os odores”; gustacao;
atividade pratica “Percebendo os sabores”; sindrome de Riley-day, leitura do texto “As
pessoas que ndo sentem dor”; conceitos sobre os receptores da pele e percepcdo dos
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movimentos; movimentagdo do corpo, ossos do corpo humano, fungdes, divisdes do
esqueleto, articulacdes; dores nas costas, problemas 6sseos e raios-x; os musculos, dores
musculares e a importancia da atividade fisica. Neste trabalho, optamos por relatar o contexto
de discussdo dos sentidos da visdo e audicao.

2 DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento de atividades e praticas educativas que contemplem as
necessidades educacionais especiais ¢ um importante passo para uma educacgdo de qualidade,
que busque a redugdo da desigualdade existente no espago educacional e também fora dele,
com a necessidade de repensar e defender a escolarizacdo como principio inclusivo,
reconhecendo a possibilidade e o direito de todos, pois este € o espago primeiro e fundamental
da manifestagdo da diversidade (FRIAS; MENEZES, 2008).

A escola possui um desafio muito grande, pois ¢ ela quem deve se adaptar as
necessidades e particularidades do aluno, buscando além de sua permanéncia na escola, o seu
maximo desenvolvimento, oferecendo educacdo de qualidade para todos os alunos,
construindo um novo conceito do processo de ensino e aprendizagem. O papel do professor
nesse processo de inclusdo é fundamental, uma vez que, ele é o mediador do processo
ensino/aprendizagem (SAVIANI, 2001).

Pensando nisso, buscamos no decorrer das atividades do estagio momentos em que
fossem contempladas situagdes de inclusdo, apesar de ndo haver alunos com deficiéncia nesta
sala de aula. Porém, acreditamos que despertar a empatia dos educandos em relagdo as
pessoas que precisam de atengdo especial, dentro e fora da escola ¢ de suma importancia para
seu desenvolvimento enquanto cidaddo, até porque ha um conjunto de leis que amparam as
pessoas com deficiéncia, que também precisam ser discutidas na escola. Além disso,as
atividades tinham como objetivo refletir sobre a importancia dos cinco sentidos, dos 0ssos e
musculos para a sobrevivéncia dos seres humanos e debater sobre certas limitagdes destes
sentidos, também faz parte da construcdo destes conhecimentos.

Algumas dindmicas foram desenvolvidas apds a abordagem dos conceitos
relacionados ao tema principal, e apos todas elas, buscamos conduzir um debate, incentivando
os educandos a dialogar quando se sentissem a vontade, e torna-los participantes ativos do
processo de ensino-aprendizagem, pois os sentidos sdo muito importantes para todos os seres
vivos. Conforme discorre Luckesi (1993, p. 114) “[...] o educando ¢ aquele que, participando
do processo, aprende e se desenvolve, formando-se como sujeito ativo de sua historia pessoal
quanto como da histéria humana”.

Como exemplo de uma situacdo desenvolvida podemos citar, a dindmica “Os cinco
Sentidos” realizada no laboratorio de ciéncias, onde em duplas, um colega estaria vendado, e
o outro deveria escolher um objeto para sentir, um alimento para degustar e algo para cheirar,
¢ quando fosse dado um sinalos estudantes deveriam realizar as trés tarefas ao mesmo tempo.
A ideia era que eles pudessem ter uma percep¢do das dificuldades que as pessoas que
possuem problemas na visdo passam no seu dia a dia ¢ também de como nossos sentidos estdo
relacionados.

Ainda com relagdo ao tema da visdo, em outro momento os alunos em duplas,
realizaram uma atividade em que um deles deveria ser o condutor e o outro o conduzido(que
estava vendado) e estes seguiram um mapa com um caminho pré-determinado. Todavia, o
condutor deveria guiar o seu colega pelo caminho verbalmente e, fisicamente quando
necessario, para que ndo ocorresse nenhum acidente. A atividade tinha o objetivo de fazer
com os alunos observassem se o espago fisico da escola estava adequado para que pessoas
com deficiéncia pudessem ir e vir sem nenhum impedimento. Quando todoshaviam voltado,
buscamos debater sobre como foi o trajeto, quais dificuldades que sentiram,se a escola estava
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adequada ou ndo, uma aluna relatou: “nossa, é muito ruim, a gente sesente perdido”, falaram
ainda que em alguns lugares a escola estava adequada e outras ndo.

Em relagdo ao sentido da audicdo, inicialmente levamos o modelo anatdmico da
orelha para explicar suas partes, comoocorre a percep¢do dos sons que ouvimos € como o
equilibrio do nosso corpo esta relacionadocom esse 6rgdo do sentido. A partir disso,
discutimos sobre a poluicdo sonora, intensidade dos sons e como eles podem causar
problemas sonoros, isso também nos levou a discutir sobre os problemas de audi¢do, a surdez,
e o papel da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir da discussdo, pudemos perceber o
quanto seria importante que nas escolas houvesse também o aprendizado em Libras, para que
todos os atores sociais dela, pudessem aprender esta comunicacdo para quando se depararem
com situag¢des necessarias pudessem utiliza-la.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das atividades realizadas e observagdes feitas, podemos perceber o quio
importante ¢ pensar a inclusdo, ndo somente na sala de aula do ensino de ciéncias, mas de
maneira interdisciplinar. Em todas as atividades, os educandos estavam empenhados em
participar e discutir os aspectos relacionados. Além disso, priorizamos sempre as atividades
em grupo para promover o trabalho em equipe na escola.

Diante de todo o exposto ¢ da experiéncia vivida, acreditamos que o estagio
supervisionado tenha contribuido muito para a formac¢ao como docente no ensino de Ciéncias.
Além de possibilitar a reflexdo diaria sobre as situagdes vivenciadas em sala de aula, em um
processo de construcdo continuo, levando sempre em consideragdo o envolvimento dos
estudantes como seres ativos em todo processo de constru¢do do conhecimento.
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FALANDO SOBRE EMPATIA NO ENSINO DE CIENCIAS: ACOES E
REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Thais Cristina Dick Cardozo de Oliveira,'*®
Orientadora :Claudia Almeida Fioresi'*’

Eixo Tematico: Eixo 09 - Educagdo em Ciéncias e Matematica e a Formagdo de Professores
Modalidade: Comunicagao oral.
Palavras-chave: Experiéncias vividas. Cinco sentidos. Inclusao.

1 INTRODUCAO

Ao vivenciar a rotina dentro de uma sala deaula por meio dos estagios
supervisionados, percebemos a importincia de fazer com que os conceitos trabalhados se
tornem significativos para os alunos. Uma forma de alcangar isto, foi abordando os conceitos
cientificos de forma que possibilite aos alunos estabelecer relagcdesentre a ciéncia com
experiéncias vividas ou presenciadas por eles.

Sendo assim, por meio do tema: “Aprendendo a ter sensibilidade em ver, ouvir, sentir e
pensar sobre as limitagdes fisico-sensoriais” buscamos abordar no Estagio Curricular
Supervisionado em Ciéncias [ — Ensino Fundamental, realizado no Colégio Estadual Rocha
Pombo — E. F. M. N na cidade de Capanema — PR, conceitos que envolvessem os orgaos dos
sentidos e o sistema nervoso, uma vez que esses conteidos possibilitaram, trabalhar com
algumas limitagdes fisico-sensoriais (pessoas com dificuldades na visdo, audicao, fala, etc).

O tema do projeto abordou as palavras “ver”, “ouvir”, “sentir” e “pensar”’, ndo emseu
significado literal, mas buscou relacionar os sentidos com a sensibilidade em prestaraten¢do
nas limitagdes encontradas nas pessoas em nossa sociedade. Vimos esse tema, ndosomente
como uma maneira de relacionar a ciéncia com questdes sociais, mas também depraticar, ou
pelo menos tentar despertar a empatia nos alunos. Buscando contemplar essaideia, durante
minhas aulas, os alunos eram convidados a colocarem-se no lugar do outro,fazendo com que
tivessem sensibilidade em sentir como um aluno com algum tipo delimitacdo se sente em uma
sala de aula.

2 DESENVOLVIMENTO

As aulas ministradas foram organizadas por etapas de acordo com os seguintes
momentos: Apresentagdo e problematizacdo sobre o que seria o sexto sentido; Estruturas do
olho, suas fungdes e problemas de visdo; O tato, receptores da pele e problematizacdo da
importancia de "sentir dor"; Estruturas da orelha, como escutamos o som, sua influéncia no
equilibrio, poluicdo sonora e problemas de audi¢do; Gustacdo, seu funcionamento e
problematizacdo da ageusia; Comunicacdo entre os neurénios e organizacdo do sistema
nervoso ¢ a relagao dos 05 sentidos com o encéfalo.

Como o tema do projeto foi sobre empatia, a cadacontetido trabalhado em sala de aula,
realizamos pelo menos uma atividade que buscasse o despertar da empatia por parte dos
alunos. Por conta da limitacdo de espago deste femplate, optamos por fornecer uma visao
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geral do todo e aprofundar algumas atividades desenvolvidas. Segundo Motta et.al (2006 p.
524),

Metaforicamente experimentar empatia equivale a ‘“calcar os sapatos” de
alguém. De maneira mais completa, empatia pode ser definida como uma
habilidade social constituida de trés componentes: o cognitivo, o afetivo e o
comportamental. O componente cognitivo consiste na capacidade de adotar a
perspectiva dos demais e inferir seus pensamentos e sentimentos. O componente
afetivo ¢ caracterizado por uma predisposi¢do para experimentar compaixao e
preocupacdo com o bem-estar das outras pessoas. O componente
comportamental traduz-se pela habilidade de expressar compreensdo e
reconhecimento para com os sentimentos e pensamentos de outrem

Desta forma, a primeira atividade realizada foi sobre o sentido da visdo. Os alunos
foram divididos em duplas, onde um estava vendado e o outro deveria auxiliar seu colega.
Juntos, deveriam percorrer o espago escolar com o objetivo de conhecer e problematizar esse
espaco em relacdo a inclusdo. Durante o trajeto percorrido, haviam diversos obstaculos, tais
como, escadas, postes e valetas sem sinalizacdo. A seguir, apresentamos o relato de um
estudante:Estudante 01: “se eu acho dificil ficar algumas horas sem ver nada imagina as
pessoas que sdo cegas, ndo podem ver o qudo é bonito o nascer do sol ou o anoitecer, eu
acho que nao
conseguiria ficar sem enxergar. Eu fico imaginando o quanto deve ser dificil atravessar uma
rua isso ndo ¢é legal, mais, a sensa¢cdo ¢é de ndo saber o que vem pela frente, o
medo de cair é muito grande.Com base nesses relatos, acreditamos que os alunos
conseguiram experimentar minimamente as dificuldades que pessoas com deficiéncias visuais
encaram no seu dia a dia.

Ao trabalhar o sentido do tato e seus receptores, iniciamos a aula com a seguinte
pergunta: “Como seria se nds ndo sentissemos dor?”. Posteriormente, realizamos a leitura de
um texto de Divulgacao Cientifica da revista Superinteressante, intitulado: “As pessoas que
ndo sentem dor”, Moreschi (2011). O motivo da escolha destetexto, foi pelo fato de consistir
em relatos e depoimentos de algumas pessoas com analgesia (pessoas com insensibilidade a
dor), as quaisrelatam sobre as dificuldades que enfrentam devido a essa doenca. Conforme a
leitura era feita, houve varias reacdes dos estudantes que demonstraram certa sensibilizacdo
ao entender as consequéncias desta doenca.

Ao iniciar o sentido da audicdo, abordamos sobre a polui¢do sonora e como elapode
afetar nossa audicdo, causando muitas vezes, até a surdez. Buscando o despertar da empatia
no que diz respeito a audicdo, distribuimos para cada aluno, um protetor auricular e passamos
a seguinte tarefa: Utilizar esses protetores em algum momento do dia e tentar se comunicar
com outras pessoas. Embora a audicdo ndo fosse totalmente afetada, solicitamos para que
descrevessem as dificuldades que encontraram e como fizeram para supera-las. Acreditamos
desta forma, que os alunos que realizaram a atividade, conseguiram sentir como ¢ complicado
para uma pessoa com algum tipo de deficiéncia auditiva, por mais que ndo seja surdez
profunda, se comunicar e se relacionar com outras pessoas da sociedade.

Os dois ultimos sentidos a serem trabalhados foram a gustacdo e o olfato, que foram
abordadosde maneira conjunta, pois estdo diretamente relacionados. Iniciamos novamente a
aula com uma questdo problema: “Por que temos dificuldade em sentir o gosto das coisas
quando estamos resfriados?” A medida que os alunos elencaram suas hipoteses, registramos
as mesmas no quadro, como exemplo podemos mencionar: “Porque ndo conseguimos sentir o
cheiro direito ” Posteriormente, desenvolvemos toda a relagdo conceitual existente entre olfato
epaladar, como cada sentido funciona e apresentamos também os conceitos de ageusia e a
anosmia, pessoas quendo sentem o gosto e o cheiro das coisas, respectivamente. Eles ficaram
surpresos em saberque existia esses tipos de doengas, e houve uma boa discussao conjunta.
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No ultimo momento da aula realizamos uma atividade pratica que envolvesse
odespertar da empatia com os conteudos relacionados ao sistema nervoso. Sendo assim,
dividimosa turma em 4 grupos, dois desses grupos, tiveram as pernas imobilizadas com fita
larga, osoutros dois grupos, tiveram as pernas € os bragos imobilizados. Destacamos que a
atividade ndo se compara com uma real paraplegia ou tetraplegia, mas proporciona alguma
dificuldade na locomogdo e movimento dos membros. Desse modo, os alunos puderam pensar
nas inumeras dificuldades que as pessoas com tais limitacdes enfrentam.

O tema do projeto sempre me permitiu abordar a questio da inclusdo, pois acreditamos
ser de extrema importancia fazer levantar essa problematizacdo com os alunos, ndo apenas
quando falamos do espaco escolar estar ou ndo adaptado, mas também em questdes dentro da
propria sala de aula, pois para Camargo (2017), trabalhar com a diferenca e a diversidade ¢
essencial para a construcao de materiais e metodologias de ensino.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em muitos momentos na universidade, aprendemos sobre a importancia de
desconstruirmos os métodos tradicionais de ensino, deixando de tratar o aluno como mero
receptor. Com base nisso, buscamos trabalhar com uma metodologia diferente, que levasse em
consideragdo atividades e discussdes que relacionasse o ensino de ciéncias e a empatia, pois
educar é um processo complexo de interagdo, que precisa sempre levar em consideracdo o
outro. Outro aspecto que esse estagio proporcionou perceber, ¢ que, infelizmente, essa seja
uma das poucas oportunidades que os alunos possuem de ter contato com atividades mais
praticas e voltadas para sua realidade, levando em consideracdo aspectos voltados para
empatia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CAMARGQO, E. P de. Inclus@o social, educagdo inclusiva ¢ educagdo especial: enlaces e
desenlaces. Ciénc. educ. (Bauru) vol.23 n°.1 Bauru Jan./Mar. 2017.

MORESCHI, B. As pessoas que ndo sentem dor. Super Interessante. Jan. 2011. Disponivel
em: https://super.abril.com.br/saude/as-pessoas-que-nao-sentem-dor/

MOTTA, D. C. et al. Praticas educativas positivas favorecem o desenvolvimento da empatia
em criangas. Psicologia em estudo, v. 11, n. 3, p. 523-532, 2006.



182

A LEITURA COMO CASTIGO OU IMPOSICAO: REFLEXOES EM TORNO DE
PRATICA DE ESTAGIO EM LINGUA PORTUGUESA
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Eixo Tematico: Eixo 10 — Linguagens, Docéncia e Formacao.
Modalidade: Comunicacdo Oral

Palavras-chave: Leitura. Estagio Curricular. Reflexdo analitica.
1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca descrever a experiéncia discente com base no Estagio
Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa I, referente ao curso de Licenciatura em
Letras- Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Realeza-
Parand, de acordo com os pressupostos da Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que
fundamenta acerca da execucdo, bem como em respeito aos requisitos previstos no
Regulamento de Estagio da Universidade Federal da Fronteira Sul (RESOLUCAO
N°7/2015/CONSUNI CGRAD/UFFS).

A importancia deste relato de experiéncia da-se frente a possibilidade de contribui¢do
para analise e reflexdo sobre os saberes e praticas docentes, a relagdo entre teoria e pratica- ou
universidade e educagdo basica-, bem como a possibilidade de expor a experiéncia realizada e
ponderar acerca de alternativas de ensino observadas.

Concomitantemente, objetiva-se analisar como ocorre a relagdo dos alunos com a
leitura exigida em alguns meios escolares, partindo da suposi¢do empirica de que muitos
alunos de Ensino Basico entendem a leitura escolar obrigatdria como descontextualizada ou
forma de castigo. Tal investigacdo tende a ajudar na construgdo da caracterizagdo enquanto
licencianda a docéncia.

Considerando a motivagdo inicial, buscar-se-a, em carater especifico do tema
proposto, analisar a disposi¢do do aspecto leitura nas classes observadas em uma Unidade
Concedente de Estagio (UCE), buscando responder em relag@o as observacdes feitas e dados
coletados: a leitura foi imposta obrigatoriamente aos alunos? Houve aspecto de castigo no ato
de leitura escolar observado?

Ressalta-se que as informacdes apresentadas dizem respeito unicamente ao campo de
estagio, sendo este uma escola publica da zona urbana de um municipio do sudoeste do
Parana, onde observou-se 8 horas/aulas de duas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental durante o segundo semestre de 2018.

2 DESENVOLVIMENTO

A problematica desenvolveu-se a partir da observacdo de aulas de Lingua Portuguesa,
no campo de estagio em um periodo de 15 dias, onde observou-se a ocorréncia de situagdes de
vinculagdo da leitura ao castigo ou imposicao.
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Nas oportunidades observadas, aos alunos que se recusaram a ler os textos propostos
em sala de aula ou compartilhar por meio da leitura a resolucdo dos exercicios propostos,
além das adverténcias verbais, também ouviram afirmacgdes de que nio seria necessario a
leitura caso ndo desejassem, mas se nao o fizessem nao haveria acréscimo de peso de nota ao
final do trimestre. Assim, a leitura atendeu ao pressuposto de obrigatéria e de maneira
impositiva.

Ja a percepcdo de castigo, compreende as observagdes em que alguns alunos, em
comportamento indisciplinar, recusaram-se a realizar as atividades propostas pela docente e
foram conduzidos até a biblioteca da institui¢@o para a realizacdo de leitura de obras classicas.
Caracterizamos a indisciplina as conversas paralelas, brincadeiras inadequadas e inoportunas
e comportamentos agressivos entre colegas, conforme afirma Garcia (2011).

O termo “castigo” no meio escolar brasileiro remete, em sua maioria, as punicoes
fisicas destinadas aos alunos nos ultimos dois séculos. Aragdo e Freitas (2012) apresentam,
sobre tal aspecto, relatos cronoldgicos em torno de alternativas como palmatorias ou
chicotadas, utilizadas, segundo os autores, at¢é meados de 1827 onde uma Lei Imperial
determinou a substituicdo de castigos escolares fisicos por morais. Esses, por vez, “visavam a
incutir o sentimento de vergonha e humilhacio nos alunos” (ARAGAO e DE FREITAS,2012,
p.27).

Na observacdo de classe, em ambas situagdes em que os alunos foram enviados a
biblioteca, os objetivos acercaram-se aqueles do século XVIII, buscando inculcar a repreensdo
¢ a suscitagdo de sentimento vergonhoso aos alunos envolvidos.

Apesar da legislagao do século XIX que estabelecia a proibi¢ao de castigos fisicos aos
alunos e da posterior criagdo de politicas publicas como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) na década de 90 do século passado, a imposicdo de castigos morais e
fisicos a criangas e adolescentes ¢ ainda frequente. Relatos compilados por De Brito
apresentam a ocorréncia de leitura como castigo no inicio do século XXI.

A escola, no entanto, me fazia ter medo de errar, era como se fosse uma leitura-
castigo: na frente da turma, com muitas interrup¢des da professora e tendo que
repetir tudo novamente se passasse por alto algum sinal de pontuacgdo. Era como se a
escola fosse um mundo e a vida real fosse outro. (DE BRITO, 2013, p.27)

Os relatos demonstram como ¢ intrinseca a relag@o entre ensino e castigo na sociedade
brasileira, justificando a inculcagdo de situagdes como a observada no Estagio Supervisionado
realizado.

Diante desse cenario, considera-se importante comentar algumas questdes: Como a
escola pode superar este esteredtipo de que a leitura é descontextualizada? Como romper com
a ideia de que a leitura deve ser associada ao castigo?

Antes de qualquer consideracdo, ¢ imprescindivel ressaltar que nem todo individuo
que tem repulsa ao ato de ler a tem por razdo de praticas como as observadas. Assim que,

embora a historia de leitura de cada um de nods sempre se articule a uma historia
coletiva, ela tem, também, lances extremamente individuais, que a tornam Unica.
Sdo, com certeza, bastante pessoais as maneiras pelas quais cada um de nds se
aproximou da leitura. (LAJOLO, 2005, p.10)

Ao ponderar acerca do “bom ensino”, Solé (1998) indica que ¢ necessario estabelecer
estratégias de leitura para que a formagdo de um leitor e escritor critico possa ocorrer,
respeitando a concepgdo de linguagem como forma de interacao e a lingua como discurso.

No mesmo sentido, é necessario considerar as dificuldades de escrita e leitura como
resultados de fatores internos e externos. Nesse sentido,
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s6 a leitura, entendida como uma atividade social e reflexiva, pode propiciar uma
relagdo criativa, critica e libertadora com a escrita, mostrando-se como um desafio
para qualquer processo de democratizagdo e mudanga social coletiva. (FERREIRA e
DIAS, 2002, p.41)

Assim, quando a leitura ndo ocorre enquanto atividade social e reflexiva, mas sim
mecanica e obrigatoria sem fins reflexivos contextualizados - como observado-, compromete-
se a escrita criativa autonoma do aluno, determinada por Solé (2003) como objetivo geral do
ensino.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em relagdo as especificidades de leitura observadas, acredita-se que para além das
criticas autorreflexivas ¢ necessario pensar em todas as dificuldades que enfrentam os
docentes da Educagdo Basica, como desvalorizagdo, desmotivacdo, auséncia de programas de
incentivo a pesquisa, indisciplina discente, entre outros fatores. Aspectos esses que dificultam
a quebra de paradigmas como a imposic¢ao da leitura-castigo.

A leitura como castigo ou imposicdo, do ponto de vista docente, pode ser vista como
tentativa de dissipar a indisciplina ou estimular o desenvolvimento da leitura e escrita. Nao
culpemos entdo o professor nem sua formacgdo, ainda que generalizagdes sejam linhas ténues
entre a ignorancia e a critica.

Em suma, as observagdes aqui apresentadas sdo de teor critico-reflexivo, sobre as
quais destaca-se que uma pesquisa mais detalhada pode estabelecer caracteristicas e
desenvolver habilidades adequadas a cada realidade, entendendo que o objetivo central do
processo de rompimento do paradigma de leitura-castigo seria a ideia de que ¢ na escola que
os alunos precisam viver as experiéncias necessarias para, ao longo da vida poderem recorrer
aos livros e a leitura como fonte de informacdes, como instrumento de aprendizagem e como
forma de lazer (LAJOLO,2005), possibilitando uma reconfiguracao do que entendemos como
capacidade de leitura escolar, ou seja, um leitor ideal seria aquele que atenderia ao que Rojo
(2002) denomina capacidades de leitura, identificadas pelas capacidades de decodificagdo e
compreensao de um texto intimamente ligada ao conhecimento de mundo do leitor,
juntamente a capacidade de apreciacdo e réplica do leitor frente ao texto.
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Eixo Tematico: Eixo 10 - Linguagem, Docéncia e Formagao
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1 INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia refere-se a agdo discente universitaria vivenciada no
decorrer do Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa I, durante o segundo
semestre de 2018 e voltado para a problematizacdo na formagdo de leitores com turmas de
Ensino Fundamental no Oeste paranaense. O objetivo com este trabalho ¢ refletir sobre a
pratica encontrada na observagdo de 4 horas/aula de lingua portuguesa. Assim, por meio de
autores como Silva (2005) e Rojo (2004), serdo apresentadas as inimeras facetas observadas
na formagédo de leitores, tal como a relevancia em trabalha-las adequadamente no desempenho
gradativo de educandos criticos-reflexivos.

2 LITERATURA EM SALA DE AULA

A vivéncia de estagio ocorreu com turmas de 7° ¢ 9° Ano - com aproximadamente 35
alunos cada - no qual identificou-se a baixa popularidade da literatura na maior parte dos
discentes. Principalmente com os livros ditos cldssicos e incessantemente cobrados pelas
escolas brasileiras, fazendo-se imprescindivel relatar a experiéncia sob a optica da pratica de
leitura adotada em uma institui¢do de Educagao Basica. Como mencionado por Silva (2015), o
contato com a leitura ndo precisamente deveria ser atrelada a uma obrigagcdo em sala de aula,
algo a ser competido entre os demais e que acaba por compreender-se como uma atividade
forcada e com ma reputacdo entre a maioria dos estudantes. “Na medida em que as leituras sdo
impostas, objetivando o cumprimento de tarefas puramente escolarizadas, o ato de ler passa a
ser compreendido pelos alunos como uma obrigacdo e as escolhas pessoais dos leitores ndo
sdo privilegiadas” (SILVA. 2005, p. 516).

Por questdes que serdo explicadas posteriormente, os estudantes passaram a utilizar o
tempo destinado as suas leituras na sala de aula, sem o contato com a biblioteca. A partir
disso, o projeto de leitura da escola orienta um tempo de aproximadamente 40 minutos
semanais para que o aluno possa escolher uma obra no acervo selecionado com base em
critérios de faixa etaria. E levada, entdo, uma caixa com diversos titulos, mas, ao final da aula,
uma porcentagem dos estudantes havia migrado para a caixa destinada aos gibis. “As
Historias em Quadrinho possuem uma linguagem simples e de facil compreensdo para os
alunos que em geral ndo oferecem resisténcia a seu uso, uma vez que sdo relacionadas a uma
forma de entretenimento e lazer.” (NOGUEIRA. 2007, p. 176). Os chamados HQ’S
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conquistam a atengdo entre os estudantes pelas suas imagens chamativas e linguagem
relacionada ao dia-a-dia de facil entendimento, o que acarreta em seu favoritismo.

Outra critica levantada por Silva (2005) e que ocorreu na turma observada, foram as
inimeras perguntas feitas aos alunos com relagdo ao nome do autor, ano de lancamento da
obra, principais personagens e um breve resumo do que foi lido. O que, de acordo com a
autora, ¢ um indicio de uma estrutura tradicionalista e que faz a compreensdo do texto tornar-
se superficial através de uma “[...] no¢do de lingua como sistema abstrato de signos, a
compreensdo de texto como mera soma de palavras ou de frase descontextualizadas, como
também o conceito de leitura como simples decodificagdo sdo perspectivas que ainda
orientam o ensino de lingua/literatura em varias escolas” (SILVA. 2005, p. 518).

Pois, como afirma a autora, ha uma subestimacdo diante da capacidade de
interpretagdo dos alunos. “Nas escolas, diante das leituras idealizadas pelos professores e
pelos livros didaticos, constrdi-se o mito de que a leitura literaria ¢ dificil, complexa e
inacessivel para os alunos, subestimando-se a capacidade interpretativa dos educandos”
(SILVA. 2005. p. 517). Ou seja, a oportunidade em desenvolver novas e bem-vindas
interpretagdes a obra acaba por perder o espaco que traria uma rica contribui¢@o na construgao
gradativa do leitor critico. “[...] somente poucas e as mais basicas das capacidades leitoras tém
sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola.” (ROJO. 2004, p. 4).

Para além disso, ao longo de nossa vivéncia académica como professores em
formacdo, temos ciéncia da importdncia significativa do professor-leitor para que seja
conduzido até a sala de aula um olhar diferenciado do uso das praticas de leitura. Possuindo o
feeling necessario.

Para que o aluno se interesse pela leitura, faz-se necessario que ela esteja
relacionada com algo que lhe chame a ateng@o. E, para tanto, requer que o repertorio
de leitura do professor, agente mediador no processo de formagdo de leitores seja
vasto, permitindo que o mesmo tenha condigdes de apresentar sugestoes solidas e
adequadas para seus alunos. (SILVA. 2012, p. 15)

Assim, o autor compreende a relevancia da interag@o entre o professor e o aluno, além
de pér em destaque uma reflexdo sobre a pratica em sala de aula adotada por um educador.
Porém, entende-se que praticas literarias transcendem a sala de aula, o que sera discorrido a
seguir.

2.1. NA BIBLIOTECA DA INSTITUICAO

A biblioteca caracteriza-se por seu espago pequeno para que comporte a mobilia e o
acervo e, justamente por essa questdo, os alunos ndo podem realizar suas leituras no local e,
sim, na sala de aula. Entdo o estudante chega e a bibliotecaria faz uma série de indagagdes
sobre a obra que o aluno traz consigo. Com relacdo a esse momento, percebo a importancia
em estabelecer o didlogo com o leitor para acentuar a sua formacdo leitora, entretanto o
método utilizado ndo condiz para que o aluno possua uma leitura bem articulada.

No espacgo ndo faltam obras renomadas, tal como: obras de Jodo Guimaraes Rosa, Mia
Couto, Emily Dickinson, “O Senhor das Moscas” (autoria de William Golding e ganhadora
do prémio Nobel de Literatura no ano de 1983), entre tantas outras publicagdes.

Uma forma para contribuir com a formagdo de leitores a partir desse acervo, seria
trabalhar a importancia da obra. Quais paradigmas quebrou, seu contexto social e historico,
criticas importantes que ela venha a trazer, etc. Levar a importancia e sentido correspondente
a biblioteca escolar. Conforme explica Perucchi (1999):

A biblioteca precisa ser vista como uma oportunidade de fortalecimento do ensino,
dando-lhe sentido, onde o professor ndo siga caminhos pré-determinados e receitas
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prontas, mas procure oportunizar ao seu aluno a busca por novas informagdes. Do
convivio com a leitura, com novas idéias ¢ que surge o leitor critico, criativo e
independente. (PERUCCHI. 1999, p. 83)

Portanto, torna-se essencial o bom aproveitamento da biblioteca escolar no que se
refere ao processo gradativo do contato do educando com a literatura. De forma que a autora
destaca que ensino ¢ biblioteca complementam-se.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, volto a reconhecer que a pratica de leitura ndo depende somente da sala de
aula e, sim, permeia em todo o contexto escolar. Ressalta-se que ha um extenso trabalho a ser
buscado a fim de trazer o destaque ao posicionamento critico do aluno em suas leituras a partir
de novos projetos que abordem a Literatura de forma descomplicada. Como um levantamento
de obras que se adequem aos seus respectivos cotidianos com, se possivel, o regionalismo que
tange a localidade e que possa ser um primeiro passo para instigar o estudante a buscar outras
obras. A partir de um processo de descoberta do leitor entre simbolos e arquétipos, ndo
fazendo da leitura como um objeto de concorréncia e rigido tradicionalismo.
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NAS TRAMAS DA MEMORIA: LIVROS, AFETOS E LEMBRANCAS

Franciele Lucia Libardi'**

Orientadora: Mariane Inés Ohlweiler >

Eixo Tematico: Eixo 10 - Linguagens, Docéncia e Formacao.

Modalidade: Comunicag¢édo Oral.

Palavras-chave: Memoria. Contagdo de historias. Fruigdo. Literatura Infantil.
1 INTRODUCAO

A contag@o de historias na primeira infancia introduz a crianga no mundo da literatura,
de acordo com Alessandra Fernandes, a figura do contador de histdrias ¢ de suma importancia
para “preservar a crianga do contato precoce com o texto, garantindo a vivéncia enriquecedora
de experimentagdes sensorio-motoras.” (FERNANDES, 2008, p. 63). Por meio da oralizacdo
de historias que a crianca entra em contato com as estruturas poéticas da narrativa agugando o
imaginario, buscando respostas para as suas tensdes e desenvolvendo a curiosidade e a
atencdo. E um caminho para a constituicao do futuro leitor.

Diante desse cenario, investigamos a relacdo entre a contagdo de historias na primeira
infancia ¢ a sua influéncia na formacdo de um leitor ativo. Para tanto, o problema desta
pesquisa constituiu-se em perceber de que modo a contacdo de historias na primeira infancia
influencia na fruigdo literaria.

Nelly Novaes Coelho afirma que “A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa
fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacdo: a de servir como agente de
formag@o, seja no espontidneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado
pela escola” (2000, p. 15). Dessa forma, & perceptivel a importancia do convivio com o livro,
ou com a contacdo oral para o desenvolvimento integral da crianca.

Assim sendo, investigar a influéncia de uma educagdo literaria na infancia ¢
importante para intervir junto aos professores e pais, em um estimulo literario que envolva o
prazer pela leitura e uma fruicdo estética. Segundo Amaral (1999), o maior desafio de um
professor de literatura ¢ desenvolver a capacidade do prazer por ler, prazer este que ndo pode
ser ensinado, apenas estimulado através de estratégias e exemplos. Com uma educacdo
literaria precoce a fruicdo espontanea a literatura pode desenvolver-se com maior facilidade.

Por conseguinte, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar e discutir os elementos
presentes na contagdo de histoérias durante a infAncia que perpetuam na memoria e estimulam
a fruicdo literaria ao longo do percurso leitor. A seguir, na secdo da Metodologia
delimitaremos a metodologia utilizada na realizacdo da pesquisa, bem como posteriormente
os resultados obtidos com a mesma e por fim, as consideragdes acerca da pesquisa em relacdo
com os conceitos teoricos estudados.

2 METODOLOGIA
Para o desenvolvimento desta pesquisa, investigamos junto a jovens do Ensino Médio
0 que a contagdo de historias na infancia simbolizou em seu percurso com a fruigdo literaria.
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Para tal, utilizamos a metodologia qualitativa. Para atender os objetivos da pesquisa
utilizamos como ferramenta metodoldgica a entrevista semiestruturada, a partir de um roteiro
prévio de perguntas que foi gravada junto aos entrevistados.

Para a realizacdo da pesquisa coletamos dados de sete alunos do Colégio Estadual Jodo
Zacco, localizado no municipio de Planalto. Os interessados em participar se manifestaram
prontamente apos o convite. Esta selecdo se deu por conta da consciéncia leitora que os
alunos desta faixa etaria possuem em relacdo ao seu percurso como leitores. A entrevista foi
realizada individualmente e em horario de aula cedido pelo professor da disciplina de
Sociologia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensar sobre os habitos de leitura dos entrevistados ¢ reconhecer a diversidade de
situagdes e a individualidade com que a leitura se manifesta em suas vidas. Dentre trés alunos
que mencionaram que ndo gostam de ler, todos eles reconhecem a importancia da leitura e
mesmo que ndo tenham a pratica frequente, ndo deixam de ler.

Quatro dos sete alunos mencionaram que tem a pratica de comprar e trocar livros sem
a influéncia direta de professores ou até mesmo dos pais. O habito de troca e doagao de livros
mencionados acima ¢ totalmente autonomo, envolve as distintas maneiras de se ler e de ver o
livro.

E importante destacar o papel do professor como mediador desta edificagdo do leitor.
Na pesquisa realizada, cinco dos sete alunos relataram lembrangas atreladas a contacdo de
historias e aos professores. Seis dos pesquisados apontam que tiveram influéncias positivas
quanto ao incentivo pela leitura vinda dos professores.

E importante também observar como os recursos se fazem presentes na memoria dos
entrevistados, por ser algo que foge da contacgdo tradicional ¢ mais facil de ser rememorado.
Para Bosi (1994) as lembrancas emergem através de imagens que sdo construidas pelos
acontecimentos do passado juntamente com os materiais que estdo disponiveis na consciéncia
atual. Sendo assim, ndo ha como recordar e sentir o que sentiamos na época do fato ocorrido
sem relacionar com 0s nossos sentimentos atuais sobre a lembranca.

Quando questionados sobre o que seus familiares lhe contavam, cinco dos
entrevistados apontaram para o fato de que tiveram contato com historias da infancia dos
contadores.Resgatando o que Wallon (2010) pontua sobre afeto, percebemos que as emogdes
sdo constituintes de vinculos anteriores a racionalidade e que as influéncias afetivas
constituem uma agdo determinante sobre a evolu¢do mental e social das criangas.

As lembrangas foram maiores em relagdo aos pais do que com os professores, isso
pode ser analisado de acordo com as relagdes de proximidade estabelecidas entre os pais ¢
filhos. Por mais que os professores tenham uma relacdo afetiva com os seus alunos, nao ¢ o
mesmo tempo de convivio com a familia. Sendo assim, ¢ possivel afirmar que a memoria
afetiva relacionada a familia deixou muitas marcas nos entrevistados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura ¢ de suma importancia para a vida de qualquer ser humano e quando
introduzida na infincia contribui para o amadurecimento infantil e desperta a imaginacao,
além de contribuir para a constru¢do de um vinculo afetivo sélido entre o contador € o
ouvinte, ¢ a chave para um mundo maravilhoso escondido entre linhas e palavras.

Os professores possuem forte influéncia sobre a formagao leitora dos alunos e parece
haver uma dificuldade muito grande em despertar o gosto pela leitura e a fruigdo sem partir da
obrigatoriedade da leitura. Percebendo que todos os entrevistados lembraram de situagdes de
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contagdo enquanto criangas ¢ ainda assim somente cinco leem ainda hoje livros, fica evidente
que o contato com a literatura na infancia pode ser um estimulo para a constitui¢do do leitor,
mas nio ¢ a chave principal para tal fato. Varios outros fatores compdem a consciéncia
leitora, sejam eles sociais, historicos e principalmente os desejos individuais de cada um.

A partir disso, pressupomos que a literatura na infincia desencadeia o contato com um
mundo novo, cheio de oportunidades e elementos s6 presentes nas narrativas. E mesmo nao
sendo o principal motivo para a consciéncia leitora quando adulto, desencadeia uma série
outras habilidades essenciais para a formagao da identidade da crianga e do adolescente.
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UMA VISAO DIFERENCIADA DA ESCOLA PROPORCIONADA PELO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Gabriela Corbari dos Santos'>®
Mayara Cristina Pereira Yamanoe'’
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Eixo Tematico: Eixo 10 — Linguagens, Docéncia e Formagao.
Modalidade: Apresentacao Oral..

Palavras-chave: Residéncia Pedagogica. Formagdo inicial de professores. Licenciatura em
Informatica.

1 INTRODUCAO

A participag@o no programa Residéncia Pedagogica realizou-se a partir do 5° semestre
do curso de Licenciatura em Informatica sob orientacdo e coorientacdo do professor Msc.
Edson dos Santos Cordeiro e da professora Dra Mayara Cristina Pereira Yamanoe, da
Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR.

Efetivou-se em uma escola publica, o Colégio Estadual Eduardo Virmond Suplicy, que
atende estudantes de ensino fundamental, médio e profissionalizante.

Apesar das atividades de planejamento didatico- pedagogico terem se iniciado em
2018, as praticas de regéncia tiveram inicio em abril de 2019 e tendo previsao de conclusio
no més de setembro/2019, sendo cumpridas até entdo 58 horas de regéncia, das quais deverao
totalizar no minimo 100 horas.

O programa tem por objeto proporcionar que os académicos do curso de Licenciatura
em Informatica estejam inseridos no ambiente educacional a nivel de educagdo basica.
Transcorreu inicialmente a selecdo de 24 alunos bolsistas e 2 voluntario por meio do Edital da
CAPES 06/2018.

Doravante, pretende-se apresentar o processo de planejamento didatico pedagogico:
como foram organizados os grupos de trabalho, a elabora¢do do conteudo programatico e das
tematicas abordadas nas oficinas, a pratica de planejamento docente, bem como a regéncia na
escola.

Com o Residéncia, foi possivel observar que ¢ de extrema importancia que
académicos da licenciatura estejam presentes nas escolas e na observacdo da realidade
educacional, pois torna-se o momento de integracdo entre os contetidos teéricos ja abordados
na formacdo, aliando-os a pratica e tornando-se um complemento de incentivo ao futuro
licenciado.

De acordo com Piconez (1991, p.22) “[...] o eixo que pode articular a integracdo
teoria-pratica entre os conteudos da parte diversificada e do ntcleo comum do curso de
formag@o de professores € o conhecimento da realidade da sala de aula da escola ptblica”.

156 Académica do Curso de Licenciatura em Informatica. Universidade Tecnologica Federal do Parana -
UTFPR. gabicorbari@hotmail.com

157 Professora do Curso de de Licenciatura em Informética. Universidade Tecnologica Federal do Parana -
UTFPR. mayarayamanoe@utfpr.edu.br

158 Professor do Curso de Licenciatura em Informatica. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR.
edsoncordeiro@utfpr.edu.br



194

No decorrer de um curso de licenciatura, os estudantes, futuros professores, se
deparam com a realidade pratica por meio das atividades de estagio. No Programa de
Residéncia Pedagogica, essa relacdo se apresentou mais completa a medida que amplia o
contato com o cotidiano escolar e com todas as etapas da pratica docente.

Os autores Castro (2002 apud Fiorentini, 2008) e Rocha (2005 apud Fiorentini, 2008)
afirmam que as praticas de ensino e os estagios supervisionados representam uma instancia
importante e fundamental para a formacdo do professor, sendo marcada por intensa e
significativa aprendizagem profissional.

O estagio proporciona a conciliacdo entre as disciplinas fundamentais do curso e com
as praticas, e, como afirma Freire, tem a fung¢do de (1983) agir sobre o homem para
transforma-lo. Ou seja, a pratica proporciona uma experiéncia transformadora, qualificando a
pratica da docéncia.

2 DESENVOLVIMENTO

O edital da Capes 06/2018 estabeleceu critérios para a selecdo de estudantes das
licenciaturas, docentes orientadores e professore preceptores, que sdo os professores da rede
estadual responsaveis pelos residentes de cada escola designada. Ressaltando que, os
preceptores sdo os professores da rede estadual que sdo responsaveis pelos residentes de cada
escola designada.

O Subprojeto de Informatica da UTFPR contempla 3 escolas publicas da rede estadual
de Francisco Beltrao - PR: Colégio Estadual Reinaldo Sass - Ensino Fundamental, médio e
profissionalizante, no Colégio Estadual Eduardo Virmond Suplicy - Ensino Fundamental,
médio e profissionalizante e no Colégio Estadual Leo Flach - Ensino Fundamental e médio.

Para selecionar quais alunos deveriam estar em cada uma das trés escolas, os
coordenadores fizeram essa divisdo, sendo respectivamente 8 na modalidade bolsista em cada,
além de 2 alunos voluntarios que ficaram alojados no Colégio Suplicy por ser a escola de
maior porte. Em seguida, foi feita uma nova divisdo , ja que a proposta dos coordenadores foi
o trabalho em dupla. Os residentes se organizaram livremente por afinidade.

Posteriormente, viu-se a necessidade de uma terceira divisdo, a qual corresponde a
selecionar uma dupla para ser responsavel em cada escola, a qual possui o objetivo de estar
realizando a elaboragdo do cronograma e demais atividades juntamente com o preceptor,
coordenadores e demais residentes. Essa divisdo teve por objetivo a organizacdo de uma
dindmica que ndo prejudicasse o cotidiano escolar, concentrando o contato para
posteriormente socializar as informagoes.

A primeira proposta realizada pelos coordenadores era de que os residentes sugerissem
temas para a elaboracdo de oficinas, porém devido a diferentes realidades nos laboratorios e a
necessidade de maior tempo de planejamento, optou-se por oficinas que pudéssemos trabalhar
desde o ensino bésico ao avangado, sem precisar de uma pré-avaliagdo da turma para verificar
quem possui ou ndo conhecimentos basicos sobre computador.

Portanto, foram sugeridos pelos coordenadores juntamente com os preceptores os
temas: Calc, Impress e Writer sendo, os trés respectivamente do pacote LibreOffice e também
o tema de informatica basica. Essa sele¢@o levou em conta o uso de recursos que estivessem
disponiveis em todas as escolas, a possibilidade de trabalho offline, a dedicacdo a conteudos
essenciais e que sdo base para outros.

O planejamento comegou com a juncao das duplas que possuiam o mesmo tema para
criacdo de modulos das oficinas, pois os coordenadores nos solicitaram que cada oficina teria
que completar 10 horas aula, ou seja, 2 horas aula por dia.

Ap6s a definicdo do que seria trabalhado em cada moddulo, os coordenadores
solicitaram que criassemos uma apostila para que fique disponivel na escola como material
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para consulta, além de desenvolvermos questdes de apoio para cada conteido abordado na
apostila.

A elaboracdo de material didatico-pedagogico teve por objetivo, além da
disponibiliza¢do do contetdo, uma aproximacdo com a produgdo curricular. Sabe-se que a
Informatica ndo ¢ disciplina na matriz da educagdo basica paranaense. Dessa forma, ndo ha
um curriculo especifico dentro dessa area. Esse desafio contribuiu para o trabalho de selecdo
de conteudos, ampliando os conhecimentos do futuro docente sobre essa tematica.

Nisso, ja deveriamos comegar a regéncia entdo deu-se uma pausa da preparacdo da
apostila para iniciar a pré-aula, em que cada dupla simulou como seria uma aula para os
coordenadores. Assim, s6 eram liberadas as duplas para aplicar as oficinas nas escolas, se
tivessem essa liberacdo. Essa etapa foi bastante importante na autoavaliacdo dos planos de
aula, para a relacdo tempo e conteudo e também na previsdo de possiveis problematicas a
serem enfrentadas e as alternativas de encaminhamento.

Deu-se entdo as oficinas pilotos em que apenas uma dupla em cada escola teve uma
semana de experiéncia, para verificar se estava tudo dentro do previsto ou se precisaria de
algum reajuste. E em seguida, as demais duplas foram liberadas gerando assim, a elaboracao
semanal de um cronograma com as respectivas oficinas e quais turmas que seriam
trabalhadas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Posso afirmar que foi uma experiéncia importante, pois compreendi que o processo de
ensino e aprendizagem exige muito, tanto em reflexdes, discussodes, respeitar, saber ouvir e
principalmente conhecimento tedrico advindo da formacdo académica, e também dos
documentos que regem a educacdo no ambito escolar.

Como afirma Scalabrin e Molinari,

[...] o aprendizado ¢ muito mais eficiente quando ¢é obtido através da experiéncia; na
pratica o conhecimento ¢ assimilado com muito mais eficdcia, tanto é que se torna
muito mais comum ao estagiario lembrar-se de atividades durante o percurso do seu
estagio do que das atividades que realizou em sala de aula enquanto aluno. Na efetiva
pratica de sala de aula o estagiario tem a possibilidade de entender varios conceitos
que lhe foram ensinados apenas na teoria ( SCALABRIN, MOLINARI, 2013, p.2).

Desse modo, observar a pratica, permitiu o aprimoramento do olhar, o desejo de fazer
algo novo, de ampliar nossos fazeres, partindo dos novos saberes. O que certamente
contribuiu ndo apenas com a formagéo, mas, principalmente com um olhar na dire¢do de uma
educacdo de qualidade, voltada para os atores da educacdo aliando-se com a tecnologia na
atualizacdo do conhecimento académico, dirigido para as maximas apropriagdes humanas,
que contribua para a vida na sociedade como um cidadio ativo.
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ALEITURA E A ESCRITA NA ESFERA ACADEMICA: PRATICAS DE
PRODUCAO DE RESUMOS CIENTIFICOS

Pamela Tais Clein Capelin ">°
Marcia Adriana Dias Kraemer '®°
Gabriel Fischer Lottermann '’
Ramunielly Bonatti Longaretti'®®

Eixo Tematico: Eixo 10 - Linguagens, Docéncia e Formagao.

Modalidade: Comunicagdo Oral

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Letramento Académico-cientifico. Curso de Letras.
Resumo Cientifico.

1 INTRODUCAO

Os primeiros anos de graduacdo sdo desafiadores aos sujeitos ingressantes, pois a
transicdo da Educacdo Basica para o acesso ao Ensino Superior exige conhecimentos
linguistico-discursivos pertencentes a esfera académico-cientifica. Dessa apreensdo resulta
esta pesquisa'® que tem por delimitagio tematica a investigagdo dos letramentos na esfera
académica apresentados pelos ingressos da 2* e da 3 Fases do Curso de Letras Portugués
Espanhol da UFFS do Campus Realeza/PR. Relaciona-se as praticas de leitura e de producao
textual, em especifico, do resumo cientifico, que é parte integrante de artigos académicos em
circulacdo na esfera universitaria.

A pergunta de pesquisa questiona: em que medida o conhecimento sobre os textos-
enunciados do género artigo cientifico, em se tratando da secdo resumo, sdo construidos nos
primeiros anos da vida universitaria? A hipotese provavel ¢ a de que as convengdes formais e
estilisticas acerca dos géneros discursivos da esfera académica sdo de um nivel de
complexidade alta, assim exigem bastante atencdo e desenvolvimento de capacidades
especificas por parte dos mediadores ¢ dos aprendentes desse conhecimento. Justifica-se,
dessa forma, o estudo, uma vez que ¢ preciso refletir sobre estratégias que possibilitem
aprimorar o cabedal tedrico e pratico nos processos de letramento exigidos aos académicos
ingressantes, a fim de que atuem com adequacdo nessa comunidade de pratica (KRAEMER,
2014b).
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2 METODOLOGIA

A investigagdo caracteriza-se como teorico-empirica, com abordagem quantitativa e
qualitativa dos dados, com fins explicativos. Respalda-se em aportes bibliograficos,
documentais e em um estudo de caso, decorrente da producdo de textos-enunciados do
género artigo cientifico, com recorte na secdo resumo, produzidos pelos académicos da 2% e
da 3* Fase (LAKATOS; MARCONI, 2003). A documentagdo que compde a pesquisa €
indireta, na literatura técnica (Linguistica Aplicada - LA, Analise Dialdgica do Discurso -
ADD e Novos Estudos do Letramento - NEL) e documental (pardmetros educacionais:
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Referencial Curricular do Parana — RCPR,
Projeto Pedagogico do Curso - PPC de Letras- Portugués e Espanhol).

O trabalho também ¢ realizado por meio da documentacdo direta extensiva, a partir
de um questiondrio dirigido aos académicos'®, bem como da producdo de resumo
cientifico'®. Do total de 57'° discentes, 32'®" respondem ao questionario e produzem o
resumo cientifico, cumprindo, portanto, com todas as etapas da pesquisa. E percebido que,
desses 32 académicos, 68,75% estdo cursando a 2* Fase e 31,25%, a 3* Fase.O método
principal para analisar e interpretar as informacdes € o hipotético-dedutivo, com
procedimento técnico histérico, comparativo ¢ monografico.

3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

No que concerne ao processo de letramentos na universidade, leva-se em
consideragdo as contribui¢cdes da LA, ADD e dos NEL: a) as pesquisas da LA subsidiam
este estudo no que tange ao ensino e a aprendizagem de linguas (MOITA LOPES, 2006);
b) a ADD, teoria que analisa o conjunto de obras do Circulo de Bakhtin, abarca o estudo do
texto, do enunciado e do discurso, configurados mnos géneros discursivos
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929]); por fim, os NEL contribuem para a
compreensdo de como se constitui o processo de leitura e da escrita na universidade
(STREET, 2014).

Em relagdo ao contexto de producdo do género artigo cientifico, em que se encontra a
secdo resumo, os documentos oficiais mais recentes que norteiam a educacdo no Estado,
como a BNCC (BRASIL, 2017) e o RCPR (PARANA, 2018) preconizam a sua abordagem
ainda na Educagdo Basica, no Ensino Fundamental I, que engloba alunos de 6° ao 9°
ano'®®. Contudo, quando os estudantes ingressam na universidade, parecem desconhecer
quase que totalmente os elementos constitutivos e organicos do género.

Como resultado da investigagdo, constata-se que, quanto ao resumo cientifico, nenhum

dos enunciados (00,00%)'® produzidos pelos sujeitos da pesquisa que cursam a 2* Fase
caracteriza-se como resumo cientifico. Em contraposigéo, 12,50%'7° dos académicos da 3*

164 O questionario ¢ composto por sete questdes que visam a identificar o perfil dos académicos da 2* ¢ da
3? Fases do Curso de Letras.
165 A partir de um comando de producdo e um texto-base (artigo cientifico com a supressdo da sec¢do

resumo), proposto pelos professores regentes das disciplinas da coleta de dados, os académicos, sujeitos da
pesquisa, produzem.

166 O total de 57 discentes estdo matriculados nas duas respectivas fases participes da pesquisa, porém,
desse total, 32 participam.
167 A geracdo de dados ¢ produzida no término do primeiro periodo do semestre letivo de 2018 e no inicio

do segundo semestre do mesmo ano.

168 “Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio progressivo e contextualizado de procedimentos de
pesquisa ¢ de géneros ja considerados no Ensino Fundamental, como apresentagdo oral, palestra, mesa-
redonda, debate, artigo de divulgagdo cientifica, artigo cientifico [...]” (BRASIL, 2017, p. 515).

169 Do total de 68,75% dos colaboradores que sdo da 2° Fase.

170 Do total de 31,25% dos colaboradores que sdo da 3° Fase.
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fase produzem resumos que se aproximam do cientifico. Logo, 87,50% dos enunciados que
compdem o corpus da pesquisa ndo sdo considerados adequados a proposta.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como resposta a pergunta de pesquisa, identifica-se que a leitura e a escrita de resumo
cientifico configuram-se como atividades complexas, que exigem o pertinente
letramentoacadémico-cientifico nessa esfera da comunicagdo. Entende-se, também, que o
desenvolvimento das competéncias linguistico-discursivas para tal atividade ocorre
predominantemente na universidade, ja4 nos primeiros anos da graduacdo e deve ser
desenvolvido gradativamente durante todo o processo de formagdo académica.
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LETRAMENTO ACADEMICO-CIENTIFiCO E A INSERCAO DE PROFESSORES
EM FORMACAO INICIAL NA COMUNIDADE DE PRATICA DOCENTE

Ramunielly Bonatti Longaretti'’'
Marcia Adriana Dias Kraemer' >
Gabriel Fischer Lottermann'”
Pamela Tais Clein Capelin'"*

Eixo Tematico: Eixo 10 - Linguagens, Docéncia e Formagao.
Modalidade: comunicagdo oral
Palavras-chave: Letramento. Formagdo Docente. Comunidade de Pratica.

1 INTRODUCAO

O presente relato de pesquisa tem como tematica a investigacao e a analise dos estudos
de letramento, delimitando-se em como os eventos e as praticas de letramento efetivam-se a
partir das experiéncias vivenciadas pelos discentes das fases finais do Curso de Licenciatura
em Letras Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Realeza.
Nesse viés, a pergunta que norteia esta pesquisa questiona em que medida esses sujeitos
apresentam participacdo periférica legitima como aprendizes, por meio de praticas de
letramentos académico-cientificos, para a inser¢do proficiente em uma comunidade de pratica
docente. O objetivo do trabalho ¢ apresentar alguns dados da pesquisa realizada, com a
justificativa de que a constituicdo de sujeitos letrados na esfera académica ¢ sinénimo de
interacdo dialdgica e de uso da lingua como agdo social (BAKHTIN, M; VOLOCHINOV,
2006 [1929]).

2 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se por ser de natureza tedrico-empirica, com carater
etnografico, focalizando um estudo de caso acerca de professores em formacao inicial no
ambiente académico da Universidade. A abordagem dos dados ¢, primordialmente,
qualitativo-interpretativa, uma vez que se propde a elucidar em que medida os académicos das
fases finais do Curso de Letras da UFFS apresentam participagdo periférica legitima como
aprendizes. A mensuragdo acontece também pelo meio quantitativo, no intuito de construir o
cenario problematizador da pesquisa, utilizando o método de procedimento estatistico para
quantificar as informag¢des resultantes da investigagao.
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173 Académico do Curso de Graduagdo em Letras Portugués e Espanhol- Licenciatura da Universidade Federal
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Quanto a analise e a interpretagdo dos dados, o método principal de abordagem ¢ o
hipotético-dedutivo. Além do método principal, trabalha-se com procedimentos técnicos
secundarios como o estatistico, o historico, o comparativo e monografico (LAKATOS;
MARCONI, 2003). A geracdo dos dados ¢ realizada por meio da aplicagdo de um questionario
disponibilizado na plataforma online Google Forms, em que cada participante, apos a
apresentacdo da pesquisa, ¢ convidado a responder. Anterior a participag@o, os académicos sao
orientados quanto aos procedimentos e as precaugdes recomendados pelo Comité de Etica
(CEP)'”, concordando e tendo ciéncia ao assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O recorte de dados/informagdes estabelecido ¢ de 37 alunos, porém, somente 23
participam da pesquisa, cumprindo com todas suas etapas. E percebido que, desses 23
académicos, 54,05% estdo cursando a 9° Fase ¢ 40,09 %, a 7° Fase. O restante alterna-se em
ambas. O perfil discente, que contempla essa etapa do Curso, ¢ composto de académicos entre
19 e 45 anos de idade, em que 18,2% tém diploma de Magistério, 9,1% Ensino Médio
Técnico e 68,2% o Ensino Médio convencional'”®. Esses indices revelam também que os
formados em Magistério fazem parte da 9° fase e ja possuem experiéncias com o ambiente
docente.

Constata-se que todos os alunos participantes: a) usam ou ja consultaram os materiais
bibliograficos disponiveis na biblioteca da instituicdo; b) apenas 21,7% dos académicos
participam de projetos de pesquisa; ¢) 13%, de extensdo; d) 29,9, de projetos de ensino; e)
69,6 ja apresentaram comunicagdes orais ou submeteram trabalhos académicos para
publicagdo em periddicos ou anais de eventos.

Esses dados revelam o perfil profissional dos entrevistados, que, em seu trabalho, bem
como em sua vida privada, realizam o letramento ideoldgico, no ambiente académico,
mantém contato, principalmente, com o modelo de letramento autdbnomo, que pressupde a
pratica restrita aos circulos académicos, “[...] centrada no sujeito e nas capacidades de usar
apenas o texto escrito.” (STREET, 2014, p. 09). Ja que no espago académico, o letramento
nao significa apenas aprender novas praticas de leitura e de escrita, mas sim, o envolvimento
de multiplas competéncias, na intensa compreensdo de relagdes sociodiscursivas e
interdiscursivas. Os participantes foram questionados também sobre a identidade e se
reconheciam-se como professores em formagdo inicial sendo que em maioria afirmativa
relataram que tém esse sentimento.

A partir desse recorte da pesquisa pode-se observar que os professores em formagao
inicial, em sua maioria, participam de eventos de letramento que sdo importantes para a
construcdo tanto do letramento autonomo como ideoldgico, o que os possibilita a insercdo em
sua comunidade de pratica docente e o maior contato com a mesma (KRAEMER, 2014). Um
importante relato, coletado através da pesquisa, ¢ que o estagio curricular obrigatdrio,
contempla a formacdo integra dos processos formativos de letramento, ja que este afirma a
alianga entre teoria e pratica e fortalece a identidade docente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato apresenta um recorte da pesquisa realizada com professores em
formag@o inicial das turmas da 6* ¢ da 8* fase do Curso de Letras Portugués ¢ Espanhol-
Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul, realizado no ano de 2018, ¢ afirma a

175 Certificado de Apresentagio para Apreciagdo Etica, CAAE n. 82379918.3.0000.5564 (BRASIL, 2018).
176 Sendo que 0,5 % dos integrantes ndo responderam a referida questao.
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legitimagdo da inser¢do dos académicos na comunidade de pratica docente. O processo de
integracdo dos professores em formagdo inicial contempla as esferas sociais e académicas,
uma vez que a participagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, aliadas a grade
curricular obrigatoria e a praxis que os estagios supervisionados proporcionam colaboram
fundamentalmente a apropriacdo dos conhecimentos linguistico-pedagogicos e & construcdo
de saberes tedrico-praticos.

Acredita-se que, a partir dessa pesquisa, novos saberes sejam construidos, abrindo
espaco para investigagcdes e andlises futuras, bem como reflexdes dos proprios discentes a
organizacdo de sua aprendizagem e identidade profissional. Compreende-se, nesse prisma,
que o processo formativo inicial ¢ a base para a vida profissional e, por meio do
desenvolvimento das capacidades inerentes a sua comunidade de pratica, o professor sera
capaz de mediar o conhecimento em situacdo de ensino e de aprendizagem de sua area de
saber.
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LINGUAGEM, PAISAGEM E VIAGEM NA OBRA POETICA DE OSWALD DE
ANDRADE

Vanessa Luiza de Wallau'”’

Orientador: Saulo Gomes Thimoteo!’®

Eixo Tematico: Eixo 10- Linguagens, Docéncia e Formacao.
Modalidade: comunicagao oral.

Palavras-chave: Oswald de Andrade. Ensino de Literatura. Literatura Brasileira.

1 INTRODUCAO

José Oswald de Sousa Andrade, nome completo de Oswald de Andrade, foi um dos
precursores do Modernismo brasileiro que, influenciado pelos ideais vanguardistas da Europa,
consagrou-se por uma escrita inovadora e revolucionaria. Isso porque propunha o rompimento
com os valores estéticos parnasianos, como a métrica e o academicismo, além da busca pela
liberdade de escrita e da valorizagdo do real portugués brasileiro. No entanto, como pessoa,
Oswald ¢ caracterizado, na maioria das vezes, por ser detentor de uma personalidade
sarcastica e inconsequente, o que se torna inegavel dado ao seu envolvimento em situagdes
polémicas, como a briga que teve com Mario de Andrade. Talvez por isso, acaba-se criando
um pré-julgamento de suas obras e, consequentemente, afetando em seus estudos. No ambito
escolar - espago o qual muitas vezes se torna o inico maior contato com a literatura - percebe-
se que o autor fica em segundo plano, se comparado a outros modernistas.

Por essa razdo essa pesquisa tem como objetivo geral analisar reflexivamente a obra
poética de Oswald de Andrade, de modo a promover seu reconhecimento e valorizagdo. Em
especifico, procura-se identificar o poeta conforme trés facetas: os jogos de linguagem, os
jogos de paisagem e os jogos de viagem. A pesquisa se justifica pois o autor se tornou um
personagem marcante, ndo somente na literatura, mas que penetrou na cultura brasileira, com
textos que descobrem e redescobrem o Brasil e permitem a valorizagdo da lingua e da cultura
nacional.

2 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa caracteriza-se como tedrica, uma vez que consiste na
analise da produgao bibliografica do escritor Oswald de Andrade. Possui carater qualitativo e
fins explicativos, a fim de compreender a obra poética do autor, identificando-a conforme trés
facetas mencionadas. As informagdes sdo produzidas de acordo com o método de analise e
interpretagdo hipotético-dedutiva, com procedimento histérico e comparativo, de modo a
perceber os aspectos representativos de cada faceta, bem como poemas que as exemplificam.
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3 OSWALD EM TRES VERSOES

O inicio do século XX revela um processo de ruptura e transformacdo dos valores
literarios da época: a utilizagdo dos versos metrificados, a retomada de elementos da tradicao
classica e a procura pela perfeicdo formal, aspectos representativos do Parasianismo,
passaram a nao mais satifazer os intelectuais e artistas, que buscavam novas maneiras do fazer
literario. Oswald de Andrade foi um dos agitadores da Semana da Arte Moderna de 1922,
conhecida como o marco inicial do Modernismo, e fez parte de uma fase de ruptura,
experimentalismo e inovagao.

Traz-se aqui trés versdes de Oswald, observadas particularmente em sua obra
poética: os jogos de linguagem, os jogos de paisagem ¢ os jogos de viagem. Com essa
classificagdo, pode-se aprofundar ¢ compreender um pouco melhor as propostas e
contribui¢des artisticas do autor para a literatura e para a cultura brasileira. E importante
destacar que as facetas ndo sdo estabelecidas de acordo com um limite rigido, ja que estdo
em constante interacao.

Primeiramente, no ambito da linguagem, Oswald de Andrade, bem como afirma
Haroldo de Campos em “Uma Poética da Radicalidade”, foi o responsavel por uma escrita
inovadora e radical. Porém, ndo se trata da invengdo de uma nova lingua, mas sim da
representacdo da verdadeira lingua utilizada, visando toda sua heterogeneidade, portanto, a
autenticidade se ressalta, uma vez que, até entdo, a linguagem literaria prezava pelo bem falar
e escrever. A faceta dos jogos de linguagem se caracteriza pela tentativa de representar, como
o autor afirma em seu Manifesto da Poesia Pau-Brasil, “A lingua sem arcaismos, sem
erudicdo. Natural e neologica. A contribuicdo milionaria de todos os erros. Como falamos.
Como somos.” (ANDRADE, 1978, p. 06). Poemas como “Vicio na fala”, “Pronominais” e “O
gramatico” refletem um uso linguistico que procura trazer essa representacdo e valorizacao
das variedades linguisticas e do uso cotidiano da lingua, subvertendo a tradi¢do parnasiana.

Nos jogos de paisagem, representa-se uma das propostas centrais do Manifesto da
Poesia Pau-Brasil, na medida em que traz a paisagem, seja por meio de um retrato fisico ou
abstrato, como uma espécie de redescobrimento da identidade, da cultura e das riquezas do
ambiente brasileiro. Assim, os poemas de paisagem trazem elementos e recursos
representativos que permitem a visualizagdo do Brasil. Isso ocorre através de evocacdes aos
cronistas que escreveram sobre o pais no periodo da Literatura de Informacdo, trazendo o
olhar do colonizador, revisitado pelo autor no século XX. Um exemplo disso é o poema
“riquezas naturaes”, que faz intertextualidade com o que escreve Pero de Magalhaes
Gandavo, no livro Tratado de Terra do Brasil, e traz os mesmo elementos, mas com a
utilizagdo de uma linguagem coberta de tragos orais.

Por fim, os jogos de viagem representam um carater de transformacao, de travessia e
de memoria. O Oswald viajante ¢ dividido aqui em duas vertentes: o que faz uma viagem
historica e o que realiza uma viagem psiquica. A viagem historica ¢ uma revisita de momentos
e documentos histdricos, como o poema “a descoberta”, que retrata o momento da descoberta
do Brasil, realizando uma intertextualidade com a Carta de Pero Vaz de Caminha. Ja a viagem
psiquica ¢ de cunho mais intimista e subjetivo, exemplificada pelas “Quatro Gares”, um
conjunto de quatro poemas que perfazem uma linha do tempo entre infincia, adolescéncia,
maturidade e velhice, provocando questionamentos internos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa organizou um estudo critico das construgdes poéticas de Oswald de
Andrade, identificando o autor conforme trés elementos: a linguagem, a paisagem e a viagem.
O poeta, por meio da linguagem, refuta as caracteristicas literarias parnasianas, propondo uma
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linguagem literaria nova, de modo em que busca a originalidade por meio da valorizagdo do
verdadeiro portugués brasileiro. Ja a paisagem, em sua obra, representa uma captura imagética
do Brasil, em uma constru¢ao representativa de simbolos da cultura brasileira. A viagem, por
fim, se desdobra em dois aspectos: a viagem historica, que redescobre momentos historicos, e
a viagem psiquica, tendo um carater mais subjetivo e interno. As multiplas versdes de Oswald
de Andrade se mesclam e formam essa figura controversa do periodo modernista, que, por
meio de suas obras, traz a reafirmagao e o redescobrimento da nacionalidade e da identidade
cultural do pais.
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0S GENEROS DISCURSIVOS DA ESFERA DIGITAL EM UMA PROPOSTA DE
PLANO DE TRABALHO DOCENTE: UM ESTUDO DE FANFICTION.
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Marcia Adriana Dias Kraemer'®?

Eixo Tematico: Eixo 11 — Ensino a distancia e ou tecnologias na Educagdo
Modalidade: comunicagdo oral
Palavras-chave: Géneros Digitais. Ensino. Multiletramentos.

1 INTRODUCAO

A inser¢do tecnoldgica no cotidiano das pessoas torna-se uma constante. Nao
diretamente proporcional, o uso das tecnologias na escola parece, ainda, ndo estar totalmente
integrada aos processos de ensino em sala de aula. A partir dessa premissa, a delimitacdo
tematica deste estudo tem como foco a investigacdo acerca das Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo - TICs, a fim de apresentar uma proposta didatica sobre a producdo de
fanfictions, direcionada aos ultimos anos do Ensino Médio de uma escola publica da Regido
Sudoeste do Parand, com a possibilidade de desenvolver os multiletramentos em lingua
materna na escola basica, via estudo de géneros discursivos digitais, inseridos em um Plano
de Trabalho Docente - PTD'®,

Diante desse contexto, a pergunta problematizadora questiona: em que medida o
estudo das TICs, via géneros discursivos digitais em um PTD, pode tornar-se uma ferramenta
didatica adequada ao ensino de lingua materna, a fim de desenvolver os multiletramentos nos
ultimos anos da Escola Basica? Como resposta, entende-se que as TICs s@o instrumentos
dialogicos de interacdo verbal, por meio dos quais os estudantes, que geralmente ja as
acessam, podem apropriar-se de conhecimentos especificos sobre os géneros discursivos
digitais que circulam na sociedade, desenvolvendo as capacidades necessarias aos
multiletramentos.

2 METODOLOGIA
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A metodologia da pesquisa caracteriza-se como teorica, uma vez que se desenvolve por
documentacao indireta, com revisdo bibliografica e producao de material didatico-pedagogico
sobre o trabalho com o género fanfiction. Tem carater qualitativo de geracdo de dados e fins
explicativos, para a compreensdo dos fendmenos de acordo com a Linguistica Aplicada'®*. As
informagdes sdo produzidas a partir do método de analise e de interpretagdo hipotético-
dedutivo, com procedimento técnico histérico e comparativo.

3 0 ESTUDO DE GENEROS DIGITAIS E O USO DAS TICS

O objetivo geral da investigacdo ¢ analisar os pressupostos tedricos acerca dos
multiletramentos, no intuito de compreender em que medida o estudo das TICs, via géneros
discursivos digitais, inseridos em um PTD sobre fanfiction. Por meio do desenvolvimento da
pesquisa, percebe-se que o uso das TICs torna-se uma ferramenta didatica adequada ao ensino
de lingua materna, a fim de desenvolver a leitura e a escrita em multimodalidades nos tltimos
anos da Escola Bésica.

Logo, atingem-se os objetivos especificos da proposta: primeiro, ao estudar as
normativas da BNCC e das DCEs no que concerne ao Ensino Médio, bem como os
pressupostos tedricos da ADD para o trabalho com os géneros do discurso da esfera digital;
segundo, ao investigar as marcas enunciativasdo génerofanfiction, na perspectiva dos NEL,
bem como a sua contribuicdo ao sentido do discurso nas praticas sociais dos multiletramentos;
terceiro, ao propor um PTD, sob a optica da PHC, com o estudo de géneros discursivos
multimodais, em especifico as fanfictions, para o 3° ano do Ensino Médio.

Produz-se, entdo, para a materializacdo do estudo de géneros digitais, um Plano de
Trabalho Docente (KRAEMER, 2014b), sob a optica da Pedagogia Historico-Critica
(GASPARIN, 2007), coerente com o construto técnico estudado, em que se evidencia a
triangulacdo de teorias como a Analise Dialdgica do Discurso (BAKHTIN, 2003; BRAIT, 2006),
a Linguistica Aplicada (KRAEMER, 2014a) e os Multiletramentos (ROJO; BARBOSA, 2015).

Em virtude dessas agdes, reconhece-se que este estudo € relevante, porque: decorre,
em principio, dos anseios do pesquisador, professor em formagdo, pela apropriagdo do
conhecimento acerca da tematica, no ambito do ensino e da aprendizagem na Escola Basica e
publica; também, porque, nesta era digital, investigagdes dessa natureza desencadeiam a
reflexdo sobre as TICs em contexto educacional; por fim, porque se entende que esses
mecanismos tornam-se ferramentas proficuas a apropriagdo dos diversos letramentos
necessarios a construcdo da cidadania na sociedade atual.

Ressalta-se que, ao legitimar o processo, evidencia-se a escola como um meio de
acesso dos estudantes aos bens culturais, alguns deles possiveis de serem acessados pela
esfera digital. Nesse sentido, o ambiente escolar configura-se como o local onde os alunos
podem se apropriar de conhecimentos que os tornardo letrados para as praticas sociais de uso
da lingua falada e escrita, digital ou ndo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, em funcdo dos resultados da pesquisa, de muita importancia fomentar
estudos que associem a analise de géneros discursivos ao uso das TICs, procurando promover
a democratizacdo do acesso aos recursos tecnologicos na escola. Entende-se que ¢ uma forma
propicia de ter acesso a mais bens culturais, ampliando o (re)conhecimento e a valorizagdo da

184 “[...] a Linguistica Aplicada [¢] propiciadora de analises de carater interdisciplinar, com investigagao,
problematizagao e busca de solugdes para questdes de linguagem inseridas nas praticas sociais.” (KRAEMER,
2014a, p.48).
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multiculturalidade, nas peculiares e nas diversificadas mundividéncias, a partir, neste caso, de
géneros discursivos digitais. Logo, fomenta-se a apropriacdo de novos significados e a criagdo
de sentidos proprios as situacdes cotidianas e complexas do mundo social.

Com efeito, acredita-se que a analise proposta por este trabalho contribua as reflexdes
acerca das linguagens contemporaneas que a escola necessita desenvolver. Assim, ¢ coerente
com a modernidade e também ao que propde o documento norteador nacional do ensino,
BNCC (BRASIL, 2017). Além disso, ¢ importante que professores do ensino basico e
pesquisadores dessa area tenham acesso a estudos e propostas no que concerne ao cotejo dos
géneros digitais em ambiente escolar. Assim, entende-se que a reproducdo dessa pesquisa ¢ de
cunho ndo s6 pedagdgico e linguistico, mas também historico, social e cultural.
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