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Resumo

O presente relato de experiéncia apresenta os estudos feitos nos encontros do Grupo de
Estudo da Pedagogia Historico-Critica, realizados nas dependéncias da Biblioteca
Municipal Padre Antonio Basin, Realeza - PR. Os integrantes foram os professores da rede
publica municipal de ensino e uma integrante da comunidade local. A organizacdo se deu
através da coordenadora do grupo Jeisy Keli Schirmann, o local dos encontros foi liberado
pela secretdria municipal de educagdo. Nos encontros discutiu-se os textos de diversos
autores que abordam a Pedagogia Histérico-Critica. Destaca-se a importancia do professor
ser pesquisador dos processos que envolvem a educacdo, no que tange suas
particularidades e as correntes tedricas que alicercam as praticas de ensino, tendo ainda
conhecimento das lutas de classes, e compreensdo da importincia da emancipacdo
intelectual e do conhecimento dos fatos histéricos que regem a construcdo de nossa
sociedade, bem como a importancia de agir ativamente no ambito social que cada qual esté
inserido.
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Eixo Tematico: Eixo 13 — Pensadores e teorias da Educacdo

INTRODUCAO

Os encontros do grupo de estudo ocorreram na Biblioteca Municipal Padre Antonio

Basin, Realeza — PR. Os integrantes foram os professores da rede publica municipal de
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ensino, e uma integrante da comunidade local. A formacdo do grupo deu-se através da
divulgacdo e os que expressaram interesse foram inscritos. Os encontros ocorreram no
periodo noturno. Cada participante era orientado a realizar a leitura dos textos previamente
antes do encontro, e no momento de sua realizagdo cada integrante explanava sobre suas
anotagdes, relacionando com sua prética escolar, ou pensando formas de unir a teoria com
sua pratica pedagdgica.

O objetivo geral do presente relato € a andlise de bibliografias que tangem as
corrente tedricas da educacdo voltadas a Pedagogia Histérico-Critica, e a partir de entdo
mediar conhecimentos com os demais professores da rede publica de ensino sobre como se
estruturou a educacgdo brasileira. O presente relato tem como base a realizacdo de estudos
voltados a textos com relevancia social e para a formacdo do professor, ocorreram
momentos de reflexdo e avaliagdo das praticas educativas cotidianas aplicadas na sala de
aula, podendo assim, favorecer positivamente o processo de ensino-aprendizagem. J4 a
relevancia social € o conhecimento que este projeto pode proporcionar aos docentes

atingindo também os alunos e a sociedade em decorréncia dos contetdos apresentados.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E AS DEMANDAS SOCIAIS NO AMBITO
DA ESCOLA

Dermeval Saviani, em seu terceiro ano do curso de Filosofia, em 1965, cursou
uma disciplina chamada Teoria do Conhecimento, a qual inspira a Pedagogia Histérico-
Critica. E entdo fez andlises do sujeito tentando compreendé-lo através de suas condigdes
materiais, correlacionando-o com o ambito que estd inserido, agindo ativamente.

Inicialmente, Saviani ja pontua a necessidade de ocorrer melhorias culturais das
massas para que seja possivel agir ativamente na sociedade, precisa-se de ldogica, uma
concepg¢do que se torne hegemonica.

A pedagogia busca analisar a relagdo aluno professor norteando o processo de
ensino aprendizagem. A pedagogia que visa a atividade educativa define a educacdo em
duas disposicdes: a teoria sobre a préatica, dissolvendo no limite a pratica na teoria. A

subordinagdo da teoria a pratica e que no limite dissolve a teoria na pratica. Na teoria sobre



a pratica, o problema era como ensinar e tentava-se formular métodos. Na pratica sobre a
teoria, o problema era como aprender (SAVIANI, 1997).

As concepgdes tradicionais tinham o professor como centro e seu dever era
transmitir os conhecimentos, a pratica era determinada pela teoria. As correntes
renovadoras colocavam o educando na centralidade, a interacdo entre alunos ou alunos
professor era essencial para o processo de aprendizagem, surge entdo a escola nova.

A educacgdo tradicional no Brasil foi implantada pelos Jesuitas, Nobrega tinha
como estratégia agir sobre as criancas, ja Anchieta aprendeu a falar a lingua dos nativos e
usava isso para "civilizar". “Para realizar seu trabalho pedagédgico Anchieta se utilizou
largamente do idioma tupi tanto para se dirigir aos nativos como aos colonos que ja
entendiam a lingua geral falada ao longo da costa brasileira.” (SAVIANI, 2005, p.4). As
ideias pedagdgicas foram moldadas seguindo o que se encontrou na época da colonizacao
,criando-se assim uma pedagogia brasilica, que foi desbancada com o surgimento de um
plano geral de estudos elaborado pela Companhia de Jesus e unificado com a Ratio
Studiorum, na modernidade conhecida como pedagogia tradicional.

Os jesuitas se reportavam fortemente a Santo Tomds de Aquino e a Aristételes.
Desse modo, voltaram as costas para a modernidade, buscando fazer prevalecer as ideias
caracteristicas da Idade Média e defendendo a hegemonia catdlica.

A partir de 1759, comecam a ser implantadas as ‘“reformas pombalinas da
instrucdo publica” e a educagdo brasileira é influenciada pela pedagogia do humanismo

racionalista, deixa de ser regida pelos jesuitas mas ndo deixa de ser de orientacao catdlica.

Nessas circunstincias, a substituicdo da orientagdo jesuitica se deu nio
exatamente por ideias laicas formuladas por pensadores formados fora do clima
religioso, mas mediante uma nova orientacdo, igualmente catdlica, formulada
por padres de outras ordens religiosas, com destaque para os oratorianos.
(SAVIANI, 2005, p. 07).

A sistematica pedagoégica introduzida pelas reformas pombalinas foi a das “aulas
régias”, isto €, disciplinas avulsas ministradas por um professor pago. Logo apds isso
temos também o método de ensino mutuo que consistia em colocar os alunos mais
adiantados para auxiliar o professor.

Com as exigéncias da revolu¢do industrial, o método intuitivo conhecido como
licdo de coisas visava sanar as inadequacdes do ensino da época. A pedagogia do método
intuitivo manteve-se até a década de 1920 quando ganhou forca o movimento da Escola

Nova. O movimento dos renovadores se estabelece com a fundacdo da Associacdo



Brasileira de Educacdo (ABE), e cresce com a realizacdo das Conferéncias Nacionais de
Educacdo, a partir de 1927, e atinge plena visibilidade com o langcamento do “Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova”, em 1932.

Um dos defensores da escola nova, Anisio Teixeira, propdem a crianca como centro
da escola, a reconstru¢do dos programas escolares e a organiza¢do das matérias escolares.
O movimento escolanovista defendia duas leis principais: a de prética e efeito e a de
inclinacdo. Leis estas que defendiam que sé se aprende aquilo que da prazer, que se
aprende pela experi€ncia vivida e s6 se aprende aquilo que se quer aprender; e nunca se
aprende uma sé coisa: ao lado daquilo que se quer deliberadamente aprender, muitas outras
coisas sao aprendidas.

Apesar do movimento escolanovista ganhar forga, boa parte das escolas normais e
dos cursos de pedagogia permaneceu sob o controle da Igreja; e, mesmo nas institui¢des
publicas, o pensamento catdlico, por meio de seus representantes e dos manuais por eles
elaborados, se manteve presente, ocorreu entdo uma certa adequacao da educagdo entre os
dois pensamentos educacionais (SAVIANI, 1997).

No periodo da ditadura militar buscou-se uma nova orientacdo pedagodgica que
baseava-se na teoria do capital humano, a educacdo deixou de ser vista como ornamental,
um bem de consumo, mas como algo decisivo para o desenvolvimento econdémico, um
bem de producdo. Depois disso a educagdo ficou subordinada ao desenvolvimento
econdmico, ela qualifica na for¢ca de trabalho reforcando a producdo da mais-valia, uma
relacdo de exploragcdo. “Em termos gerais, entendo que a tendéncia educacional atualmente
dominante no Brasil, desde o final de década de 1960 € aquela que nds poderiamos chamar
de concepcdo produtivista de educagdo.” (SAVIANI, 2005, p. 19). Mesmo com todas as
reformas, a educagcdo no Brasil continua com uma tendéncia produtivista, permitindo ao
individuo a “conquista” do status de empregabilidade.

As concepgoes pedagogicas relatadas até agora, neste texto, baseiam-se nas teorias
da educacdo hegemonicas de cada periodo, porém nao se pode descartar as concepcdes que
ndo se destacaram, denominadas por Saviani de contra-hegemonicas, as pedagogias criticas
que iam contra a teoria do capital humano e trazem a ideia da educacdo como o
instrumento mais poderoso de crescimento econdmico, de regeneracdo pessoal e justica
social.

A educagdo se expressava em um duplo movimento: a critica a educagio burguesa,

a propria concep¢ao pedagdgica, os anarquistas no Brasil estudavam autores libertdrios



tirando deles alguns conceitos como a educacao integral, ensino racionalista; a visdo critica
dessas concepgdes pedagdgicas desencadeou o surgimento da Pedagogia Histérico Critica,
na qual a educagdo passa a ser entendida como mediadora da pratica social. Essa
abordagem deixa professor e aluno igualmente inseridos, mesmo que em posi¢des
distintas, juntos conseguem a solu¢do de problemas oriundos do contexto social.

A funcdo do docente voltado a producdo de conhecimento, € de constru¢do de
saberes, o ser docente é por si s6 € um pesquisador e um construtor de conhecimento. O
papel do professor no processo de producao do conhecimento de seus alunos é dominar a
area de determinado conhecimento para que seus educandos também cheguem a esse
dominio. Conhecimento especifico que alguns tedricos chamam de saber disciplinar, o
professor necessita ndo apenas dominar os conhecimentos especificos, mas 0s processos
nos quais estes se produzem, e assim, “ha uma producdo de conhecimento no aluno”
(SAVIANI, 1997, p. 129). E assim o aluno passa a aprender, mas o docente precisar ter
dominios especificos ligados a disciplina, sequéncia organizacional didética, de forma que
seus alunos consigam se apropriar de tal conhecimento.

Na atual estrutura dos cursos de licenciatura, duas modalidades configuram os
grandes modelos dos conteidos: o didético-curricular, ou seja, dominio perfeito do
conteddo que, estd associado a pedagogia tradicional, e o modelo didatico-pedagdgico, no
qual o dominio na didatica predomina sobre o dominio dos conteddos, estd ligado a
ideologia da Escola Nova.

A atual estrutura dos cursos de licenciatura tem tentado combinar os dois modelos,
pois tais praticas sdo indissocidveis, exigindo do professor aptiddo tanto nos conteudos
especificos quanto na didatica curricular.

Outro pilar da constru¢do do conhecimento € o saber pedagdgico. no qual se define
a identidade do professor-educador, conforme variam as teorias educacionais, varia
também o modo de ver a producdo do conhecimento do processo educativo.

No modo tradicional o professor é o transmissor do conhecimento, ja do ponto de
vista da pedagogia nova, o aluno é responsavel pelo préprio processo de produgdo do
conhecimento sendo o professor um mediador. Destacando a importancia do saber
pedagégico como conhecimento das teorias da educacdo, é a partir dele que o docente
podera se posicionar com melhor desempenho de suas fungdes (SAVIANI, 2005).

Ainda outra modalidade do saber sdécio-histérico, € de que o aluno deve

desempenhar papéis inovadores e ser um sujeito ativo na sociedade onde estd inserido,



enquanto o professor tem o papel de compreender o andar da sociedade, reconhecendo suas
mudancas e seus contextos chamados de saber-critico.

A tultima modalidade de conhecimento é o saber-atitudinal, que engloba as atitudes
ética e profissional do papel do professor perante suas turmas e a sociedade. Essas
modalidades de conhecimento sdo os requisitos bdsicos para um bom profissional da
educagdo desempenhar sua funcdo visando o objetivo de produzir conhecimento com seus
educandos.

Considerando importante a producdo de conhecimentos novos, o mesmo S6
acontece sobre a base do desenvolvimento dos alunos no circulo do conhecimento ja
disponivel. Importante considerar as formas bdsicas da producdo do conhecimento, a
experiéncia e o processo sistematico da constru¢do do conhecimento, tendo em vista que o
docente sempre deve considerar os conhecimentos prévios de seus alunos.

O ato de educar, ao longo e infindavel desenvolver da espécie humana, sempre foi
um ato de responsabilidade e compromisso na preparagdo e formacao dos individuos que
compdem uma sociedade. As relagdes sociais entre individuos, adultos e criancas
promovem a sustentabilidade das nogdes basicas para a reproducdo de modos e normas
fundamentais para a continuidade da vida comunitaria. Para Saviani (2012), a educagdo é
essencialmente um ato politico. Nao hd imparcialidade. Toda vez que se toma uma postura,
intencional ou ndo, ela € politica. Ela estd sempre posicionada no dmbito da correlacdo de
forcas da sociedade em que se insere e, portanto, estd sempre servindo as for¢as que lutam
para perpetuar ou transformar a sociedade. Consequentemente, nio existe neutralidade na
educacdo.

As indmeras fungdes atribuidas ao pedagogo, requererem desse profissional o
compromisso de ser o sujeito que tem sob suas atribui¢des a responsabilidade de organizar
e planejar o processo educativo da escola. Obrigacdes estas voltadas a formacdo de
individuos conscientes, criticos e participativos onde a educacdo tenha como principio
emancipar os que dela fazem parte. Educar ndo € apenas basico, mas fundamental para um
pais que quer se desenvolver. A educagdo como processo nos remete a uma aprendizagem
continua e didria que atinge a todos, como diz Brandao (1981), da educacao ou do processo
educativo ninguém consegue escapar.

Por fim, acreditamos que € necessdrio buscar continuamente formagdo sobre o
nosso fazer pedagdgico. Dizer simplesmente que ndo conhece ndo cabe mais em nossa

pratica. Enquanto pedagogos, devemos realizar a articulacdo do trabalho pedagdgico na



escola entre todos os envolvidos, sejam: o professor, o aluno, ou a familia, organizando
tempos e espacos que possibilitem a mudanca de préticas cotidianas em acdes efetivas do
processo educativo. Isso, a nés compete.

O Texto La Pedagogia Historico-Critica como Teoria Pedagdgica Revoluciondria,
escrito por Eraldo Leme Batista, relata que a Pedagogia Histdrico-critica se fundamenta na
juncdo entre a teoria e a pratica comprometida com a transformacao social, apoiada na
pratica educativa questionadora, critica e emancipadora. Buscando assim compreender a
educagdo a partir dela mesma, os condicionantes objetivos que sobre ela atuam (destacam-se
aqui a pedagogia tradicional, a pedagogia renovadora e a pedagogia tecnicista), e as “teorias
critico-reprodutivistas”, que caracterizam a reproducdo da sociedade.

Na fala dos detentores do poder na época da Escola nova ouvia-se muito o discurso de
“Renovar para a conservacio”, no entanto, SAVIANI explica que a Escola Nova em seu
discurso de ser uma escola democrdtica € falsa, pois defende uma democracia restrita, pois
nem todos tem acesso a escola. Segundo Saviani (2009, apud BATISTA E LIMA, 2015, p.
04).

[...] o abandono da busca de igualdade € justificado em nome da democracia, e é
nesse sentido também que se introduzem no interior da escola procedimentos
ditos democraticos. E hoje nés sabemos, com certa tranquilidade, ja, a quem
serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses
procedimentos democraticos no interior das escolas novas. Nao foi o povo, ndo
foram os operarios, ndo foi o proletariado. Essas experiéncias ficaram restritas a
pequenos grupos, e nesse sentido elas constituiram-se, em geral, em privilégios
para os ja privilegiados, legitimando as diferengas. Em contrapartida, os homens
do povo (o povdo, como se costuma dizer) continuaram a ser educados
basicamente segundo o método tradicional, e, mais que isso, ndo s6 continuaram
a ser educados, a revelia dos métodos novos, como também jamais reivindicaram
tais procedimentos (SAVIANI, 2009, p. 44 — 45).

A questdo pedagdgica passou a centrar-se no “sentimento” € no aspecto
psicologico, em detrimento dos contetidos cognitivos, filosoficos e cientificos. No
escolanovismo existe toda uma estratégia burguesa, visando uma hegemonia no interior da
educagcdo. Saviani apresenta a Pedagogia Histérico-Critica como contraponto ao
pensamento burgués e a Escola Nova, sua expressdo no campo pedagdgico. Docentes e
discentes sdo classificados de agentes sociais, com o intuito de desenvolver uma prética
social, centrada nao na iniciativa do professor (pedagogia tradicional) ou na atividade do
aluno (pedagogia nova), mas por meio da prética social com seus diferentes niveis de
compreensdo da realidade. A Pedagogia Histérico-Critica, evidéncia a pratica social como

um elemento central.



Nos fundamentos tedrico-priticos da pedagogia centrada na pratica social
transformadora, de acordo com Batista e Lima (2015), Saviani voltou seu o olhar para a
classe trabalhadora e passou a desenvolver uma teoria da educacdo voltada aos interesses
destes, fundamentada no materialismo histérico-dialético (pressuposto de Marx e Engels),
contrapondo-se a teoria liberal em educagdo. Assim se destacam algumas ideias sobre a
Pedagogia Histoérico-Critica, a realidade € cognoscivel, independente do pensamento as
coisas existem.

Saviani define a Pedagogia Histérico-Critica como revoluciondria, questionando
as bases, os fundamentos das pedagogias burguesas, buscando uma pedagogia que rompe
com o sistema capitalista. Para entender a possibilidade de igualdade entre os homens, é
necessario organizar a sociedade de uma forma que ndo seja pautada na explora¢do de uma
classe sobre a outra. Utilizando o pensamento de Marx e Engels, “Nao é o homem que
transforma as circunstancias, por si s6, mas enquanto as transforma, transforma-se a si

proprio”, essa dialética do materialismo histérico é o caminho da ag¢do pedagogica.

Nao se trata meramente da valorizacdo dos conteddos, ou da qualidade do
ensino, mas, de um processo de transformacao cujo objetivo a ser alcancado € o
fim da divisdo do trabalho que caracteriza o modo de produgdo capitalista.
Movimento que ganha maior poténcia ao expressar-se através de uma concepg¢ao
pedagogica revoluciondria, fundamentada ndo somente no contetddo técnico-
cientifico, mas na prética social transformadora, cujo norte é a superacdo da
unilateralidade dos subalternos, elevados a capacidade dirigente.(BATISTA;
LIMA, 2015, p.17)

A teoria determina a pratica, quanto mais concreta for a teoria, mas eficiente serd a

pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise histérica de momentos e teorias que marcaram o percurso educacional é
de extrema importancia para compreender melhor os mecanismos sociais do ambito em
que se estd inserido. Nota-se que compreender os fatos que desencadearam as teorias
pedagdgicas que sdo utilizadas nos dias atuais contribui para uma releitura critica da
realidade, fazendo com que o professor possa fazer uma construcdo mais autdonoma de seus

métodos e préticas de ensino em sala de aula.



A pratica pedagégica quando realizada de forma critica, tem a possibilidade de
analisar o contexto no qual se estd inserido, a maneira como a sociedade se estrutura e seus
modos de produgdo. Ao levar em consideragdo os pontos anteriormente apresentados,
pode-se ter a possibilidade de compreender melhor a organizacdo dos meios sociais e
politicos, sendo assim, contribuir com a criticidade dos processos de ensino-aprendizagem,
levando ao entendimento dos limites e possibilidades de agir na sociedade.

Um professor que conhece o percurso histérico da educagdo consegue agir de um
modo mais ativo, pois o conhecimento liberta e nos faz ver com mais clareza o que rege a
educacgdo e as correntes tedricas, possuindo assim mais efetividade ao defender e escolher
métodos de ensino e pensamentos educacionais.

Para melhor entendimento da Pedagogia Historico-Critica, € de suma importancia
a realizacdo de oficinas, estudos e palestras sobre o assunto. E importante que esta
abordagem esteja presente em momentos de formacgdo continuada dos professores, € na

realizacdo de grupos de estudos com pessoas da sociedade em geral.
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