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1. INTRODUCAO

Os norteamentos propostos pela Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacédo Basica (BNC-Formacéao)” (BRASIL, 2019, p. 1), se
configuram como inquietagdes no ambito da formagdo de professores de
Ciéncias/Quimica. Com isso, entendemos a BNC-Formacgdo como uma proposta de
base nacional comum com fins de nortear o perfil formativo nas licenciaturas.

Para Giareta, Ziliani e Silva (2022, p. 12) a politica de formacdo de
professores, regimentada nesse documento “[...] emerge como expressao pontual de
uma agenda ampliada de reformismo curricular conduzida pelo Estado de forma
disciplinada e obediente as relagdes hegemonicas no Brasil [...]". No que se refere a
estrutura de formacdo no ambito nacional, a BNC-Formacdo estabelece dez
competéncias gerais e doze competéncias especificas distribuidas equitativamente
nas dimensdes de Conhecimento profissional, Pratica profissional e Engajamento
profissional (BRASIL, 2019).

Entretanto, no que tange o trabalho docente, podemos vislumbrar diversos
saberes relacionados as praxis pedagogica e que sao requeridos e mobilizados pelo

professor no exercicio profissional. Para Stanzani, Broietti e Passos (2022, p. 444)
[...] o processo de constru¢do dos conhecimentos da docéncia comega na
formacéo inicial, que, por sua vez, caracteriza-se como processo de
construgdo da significacdo da profissao docente, pois representa o principio
da aprendizagem profissional, atribuindo o conhecimento basico ao futuro
professor.

Tardif (2014), estabelece a necessidade de articulacdo dos saberes que
convergem para a pratica pedagdgica, mediante a adaptacdo, transformacédo e
reutilizagdo conforme cada situacdo vivenciada pelo sujeito em formacao. Assim,
esses saberes sdo concebidos como o amalgama de fatores intrinsecos e
extrinsecos que se manifestam na acdo pedagogica e profissional, nominados de
Saberes Docentes. Sob esta perspectiva eles podem ser organizados em quatro
categorias: saberes profissionais, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais.

1 Doutor em Quimica. Universidade Tecnolégica Federal do Parana. ismael@utfpr.edu.br.

2 Doutora em Educagcdo em Ciéncias. Universidade Estadual do Oeste do Parana.
silvia.beber@unioeste.br.

3 Doutora em Educagdo em Ciéncias. Universidade Estadual do Oeste do Parana.
rosana.leite@unioeste.br.



mailto:ismael@utfpr.edu.br
mailto:silvia.beber@unioeste.br
mailto:rosana.leite@unioeste.br

\ ¥ /
~N f-  1SIMPOSIO SUL- AMERICANO DE PESQUISA 5525,2

XA EM ENSINO DE CIENCIAS - SSAPEC

&5

UNIVERSIDADE
30 de outubro a 01 de novembro de 2023 ) ){ FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL

CAMPUS CERRO LARGO

1| SSAPEC

N&o obstante, os Saberes Docentes elencados por Tardif (2014), séao
partilhados por todos os professores independente de sua &area de atuacdo. No
contexto do Ensino de Ciéncias, podemos ancorar esses saberes ao que Carvalho e
Gil-Perez (2011) denominam por Necessidades Formativas, onde estao inseridos 0s
pressupostos de “saber” e “saber fazer’ necessarios ao professor de
Ciéncias/Quimica.

Tais necessidades contrastam com os saberes de Tardif (2014), uma vez
quem direcionam o foco da reflexdo sobre a pratica do professor de Ciéncias e
cerceiam a necessidade de rompimento com visdes simplistas sobre a Ciéncia e seu
ensino e destacam a importancia de o professor conhecer a matéria a ser ensinada,
além de questionar o pensamento docente espontaneo e o0 senso comum. Além
disso € necessaria a aquisicdo de conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem
geral e aprendizagem em Ciéncias, de construir uma critica fundamentada sobre o
ensino tradicional, de saber preparar atividades capazes de desenvolver
aprendizagens, de dirigir e avaliar a atividade dos alunos, além de adquirir formacao
para associar ensino e pesquisa didatica (SANTOS et al, 2015; CALIXTO e
KIOURANIS, 2021; CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011).

Diante disso, buscamos compreender nas competéncias e habilidades da
BNC-Formacado qual perfil de professor que emerge do modelo formativo proposto
nesse documento. Assim, propomos um olhar na tentativa de compreender se 0s
Saberes Docentes destacados por Tardif (2014) se fazem presentes na BNC-
Formacéo e como se articulam sob a perspectiva da formacéo inicial em Licenciatura
em Ciéncias/Quimica.

2. METODOLOGIA

A metodologia da utilizada foi a Analise Textual Discursiva (ATD), concebida
como “[...] um processo auto-organizado de construcdo de novos significados em
relacdo a determinados objetos de estudo, a partir de materiais textuais [...]". A ATD
€ estruturada em trés etapas recursivas que compreendem a unitarizacao,
categorizacdo e producdo do metatexto (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 45). O
corpus da pesquisa foi constituido a partir da Resolucdo CNE/CP 2/2019 que
instituiu a BNC-Formagédo (Brasil, 2019). Analisamos especificamente as
competéncias gerais para formacdo de professores da Educacdo Bésica, as
competéncias especificas e habilidades conforme as dimensfes de Conhecimento
profissional, Pratica profissional e Engajamento profissional contidas no anexo da
BNC-Formacéo, sendo este, portanto, o corpus de analise.

A etapa inicial foi constituida da unitarizagdo, como movimento de recorte e
fragmentacao do corpus, com vistas a impregnacéo e contato com as competéncias
gerais, especificas e habilidades a luz de novas compreensdes pela desconstrugédo
do texto. Na etapa de categorizagdo, considerada um momento de reorganizacao
das unidades, buscou-se captar o fenbmeno que emergiu da fragmentagdo e a
articulacéo deste aos pressupostos tedricos dos Saberes Docentes e Necessidades
Formativas dos professores de Ciéncias. Por fim, no metatexto, expressou-se a
interpretacdo do pesquisador e os elementos preponderantes do corpus analisado
de modo descritivos e interpretativos nos quais sdo apresentados argumentos
pertinentes a sua compreensédo em relacéo aos fendbmenos que investiga, bem como
o enfoque na formacdao inicial em Licenciatura em Quimica (MORAES e GALIAZZI,
2007; STANZANI, BROIETTI e PASSOS, 2022).
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram extraidas noventa e uma unidades empiricas emergidas da leitura e
impregnacdo com as competéncias e habilidades da BNC-Formacé&o, considerando
aspectos formativos requeridos ao professor de Ciéncias/Quimica como categorias
iniciais estabelecidas a priori. Com isso, esses fragmentos foram distribuidos em

nove grupos (Cil a Ci9) apresentadas no Quadro 01.

Quadro 01: Categorizacdo do Corpus

Categorias Catego.ri,afs Categoria
iniciais (Ci) (n=9) Intermediarias Final (Cf)
(Ct) (n=4)
Ci2. Conhecer os contetidos da matéria a ser ensinada e
: o L . ‘o Ctl. Saber
0s conhecimentos histérico-sociais, Culturais e éticos ST
A Disciplinar
(n=16) (n=27)
Ci4. Adquirir conhecimentos teoricos sobre a
aprendizagem das ciéncias (n=11)
Cil. Romper com a viséo s(:]n;gl)lsta do Ensino de Ciéncias Ct2. Saber
- . . Experiencial ~
Ci3. Conhecer e questionar 0 senso comum no ensino e (n=11) Cf. Formacéo
aprendizagem e na pratica profissional (n=6) pragmatista e
Ci5. Analisar criticamente o Ensino Tradicional (n=8) Ct3. Saber da instrumentalista
Formacéo (n=91)
Ci9. Associar Ensino, Pesquisa e Inovacao didatica (n=9) Profissional
(n=17)
Ci6. Saber preparar atividades para aprendizagem efetiva
(n=11)
Ci7. Saber mediar e conduzir o trabalho com os alunos C.t4' ISabei
(n=14) Curricular (n=34)
Ci8. Saber avaliar (n=9)

Legenda: n: quantidade, C: categoria; i: inicial, t:intermediaria, f: final

Fonte: Autoria propria (2023)

Apdés o movimento de unitarizacdo e fragmentacdo do corpus, as unidades
empiricas integrantes das categorias iniciais (Ci) foram organizadas em quatro
categorias intermediarias (Ctl a Ct4) considerando a semelhanca e a articulacdo
dos excertos com base nos Saberes Docentes (Tardif, 2014). Por fim, apos
sucessivos percursos recursivos de revisitacao e andlise dos dados em razdo das
categorias iniciais e intermediarias deu-se a construcdo do metatexto de onde
emergiu a categoria final (Cf), na qual buscamos explicitar o modelo de formacéao
inicial segundo a BNC-Formacao.

A partir a integracao das categorias iniciais Ci2 e Ci4 acreditamos ser possivel
demarcar o que Tardif (2014) estabelece como Saber Disciplinar (Ctl). Segundo o
autor, esse saber corresponde aos “aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispdéem a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e
de cursos distintos” (TARDIF, 2014, p. 38). Como exemplo, trazemos duas unidades
empiricas extraidas da BNC-Formacao, onde se indica a necessidade do professor
“‘dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los” (BRASIL, 2019, p.
13) e de “Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as pessoas
aprendem, devendo adotar as estratégias e 0s recursos pedagoégicos alicercados
nas ciéncias da educacgao [...]"” (BRASIL, 2019, p. p. 115).
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Avancando em nossa andlise, fazemos a proposicao de que as categorias Cil
e Ci3 convergem entre si pela relacdo com o “Saber Experiencial” (TARDIF, 2014),
definido como segunda categoria intermediaria (Ct2). Acreditamos que o0 rompimento
tanto da visao simplista quanto o questionamento ao senso comum no ensino de
ciéncia perpassam “[...] a importancia da pratica e dos momentos de reflexao”,
conforme Stanzani, Broietti e Passos (2022, p.463). Corroborando com essa
percepgdo, no corpus é proposto o desenvolvimento da habilidade docente de
‘construir um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a
solucionarem problemas, tomar decisdes, aprender durante toda a vida e colaborar
para uma sociedade em constante mudanga [...]” (BRASIL, 2019, p. 19). Nesse
sentido, para Magalhaes, Simbes Neto e Silva (2018, p. 220) “O professor precisa
romper com visfes que tratam o processo de ensino como algo simples e facil,
compreendendo que é necessario que haja uma preocupacdo constante com a
pesquisa, buscando sempre a inovagao e a renovacgao das praticas”.

A terceira Categoria Intermediaria, Ct3. Saber da Formacédo Profissional, é
proposta pela articulacdo entre as categorias iniciais Ci5 e Ci9 e converge para o
que Tardif (2014, p. 36) estabelece como um “conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacgdo de professores”. Entendemos que, para analisar
criticamente o ensino de proposi¢ao tradicional (Ci5) e promover a pesquisa em
ensino (Ci9), necessitamos de formacdo académica e profissional sdlida e critico-
reflexiva

O Saber Curricular foi proposto como quarta categoria intermediaria (Ct4), e
articula as necessidades formativas Ci6, Ci7 e Ci8. Segundo Tardif (2014) nesse
saber estdo abarcadas concepcbes do que professor deve ensinar, englobando os
discursos, contetudos, métodos, objetivos que a escola define e seleciona. Contudo,
a esse respeito a BNC-Formacéo direciona a conducao do trabalho docente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Bésica. Isto pode ser
exemplificado pelo excerto do documento no qual se aponta para a necessidade de
“‘conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos conhecimento, competéncias e
habilidades” (BRASIL, 2019, p. 14). Identificamos nesse fragmento a ideia explicita
de que na formacao inicial docente devem ser providas competéncias engajadas as
premissas da BNCC. Registramos aqui certa preocupacdo com a Vvisao
instrumentalista de docéncia e reiteramos a necessidade do trabalho pedagdgico
para além dessa visao limitada aqui sublimada.

Nesse sentido, apesar da sinalizacao da presenca dos Saberes Docentes no
corpus de analise, a categoria final que nos emerge € a de uma formacédo
pragmatista e instrumentalista (Cf). Com isso identificamos que a concepcao de
formacao estabelecida na BNC-Formacédo tem seu cerne firmado na pedagogia das
competéncias. Essa concepc¢ao configurar-se como uma viséo restritiva, pragmatica
e instrumentalista de docéncia, na contramdo, portanto, da formagéo de perspectiva
historico-critica, inclusiva e emancipatoria que séo consideradas as abordagens
mais adequadas para a formacdo de professores (GIARETA, ZILANI e SILVA,
2022).

4. CONCLUSAO

Considerando nosso objetivo, buscarmos entender os movimentos formativos
propostos nas competéncias e habilidades da BNC-Formacao ressaltamos que em
muitas unidades empiricas identificamos aproximacdes aos pressupostos de Tardif
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(2014). Diante disso, vislumbramos aspectos positivos de uma formacao centrada na
participacdo do aluno e na articulacdo dos saberes sociais e especificos, como por
exemplo os saberes quimicos, sob uma perspectiva mais engajada com o0s
contextos e realidades. Contudo, concordamos com as principais criticas a BNC-
Formacéao pelo seu viés pragmatico e instrumental da docéncia, 0 que se confirma
na proposicéo de competéncias e habilidades engessadas a serem impostas a todos
os docente em formacdo em formacao inicial.
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