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A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS A
PARTIR DO PLANEJAMENTO INTENCIONAL DO PROFESSOR
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Danusa de Lara Bonotto 2

1. INTRODUGCAO

Este texto versa sobre o planejamento intencional do professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com vistas ao desenvolvimento de habilidades que
possibilitam alfabetizar cientificamente os sujeitos. O planejamento é um elemento
fundamental do trabalho do professor, o qual permeia a articulacdo das atividades
pedagogicas em acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, com os
documentos que norteiam a educacdo, além de considerar os elementos de seu
contexto especifico de trabalho. Desta forma, se constitui um processo “de
organizacao e coordenacéo da acao dos professores. Ele articula a atividade escolar
e 0 contexto social da escola. E o planejamento que define os fins do trabalho
pedagogico” (BRASIL, 2018, p. 42).

Para Libaneo (1994), o planejamento é uma acao intencional do professor,
gque carrega consigo a rede de relagcfes, a mobilizacdo dos saberes que constituem
a docéncia e suas compreensfes dos processos de ensino e de aprendizagem.
Assim, no ambito da sala de aula, os objetos de ensino sdo os conteudos socio-
historicamente construidos e reorganizados por meio do planejamento do professor.
Entretanto, por mais especifico que seja o conteudo, ele sempre estd associado e
sera apreendido junto com contetdo de outra natureza.

Conforme Zabala (2010) o planejamento docente deve contemplar: 1) os
conteudos de aprendizagem, os quais sao “todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de
insercao social” (ZABALA, 2010, p. 30); 2) o conteudo conceitual, os quais se
referem aos conceitos abstratos, fatos e principios que devem ser compreendidos,
caracterizados e ensinados na escola; 3) os conteudos procedimentais, 0s quais se
referem ao que o aluno deve saber fazer, utilizar, desenvolver, habilidades, regras,
técnicas, métodos e procedimentos; 4) o conteudo atitudinal o qual o aluno precisa
aprender em termos de atitudes, valores e normas, pois “implica a analise dos
fatores positivos e negativos, uma tomada de posi¢do, um envolvimento afetivo e
uma revisdo e avaliagdo da prépria atuacdo” (ZABALA, 2010, p. 48) e 5) os
conteudos factuais, se referem a conhecimentos para compreender as informagdes
e problemas que surgem no cotidiano, sempre associados a dados, fatos e
acontecimentos que permitem a interpretacdo, sem 0s quais se converteriam em
conhecimentos estritamente mecanicos.
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Dessa forma, o planejamento docente, apresentado por Zabala (2010),
contempla aspectos que favorecem a formagéo integral do aluno, explicitando as
diferentes capacidades de cada um, além de estimular a curiosidade e o gosto pela
descoberta, desenvolvendo o conhecimento e o entendimento sobre as ideias
cientificas e primando “seus proprios processos de aprendizagem, entendendo o
porqué das tarefas propostas e responsabilizando-se pelo processo autonomo de
construcdo do conhecimento” (ZABALA, 2010, p. 94).

A partir do exposto por Zabala (2010), constitui-se um desafio ao professor a
organizacdo de um planejamento que contemple o desenvolvimento, de modo
integrado, das capacidades cognitivas, motoras, de autonomia pessoal, de relagéo
interpessoal e de insercao e atuacao social.

Nos Anos Iniciais, além do desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, 0os processos de ensino e de aprendizagem devem permitir ao aluno
“vivenciar momentos de investigacdo [...] exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio légico e de criacao”
(BRASIL, 2018, p. 329). Em relacdo ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais,
Lorenzetti e Delizoicov (2001) assinalam que a AC centra-se na abordagem dos
conhecimentos cientificos como aliados para que os alunos leiam e compreendam o
Seu universo e o seu desenvolvimento € um processo continuo que se inicia desde a
mais tenra idade, quando a crian¢ca comeca a utilizar os 6rgdos sensoriais para
explorar novas possibilidades de compreensao e a¢cdo no mundo.

Entretanto, para que a AC faca-se presente em sala de aula, o professor
necessita ter conhecimento de seus pressupostos e, de forma consciente, projetar o
desenvolvimento no seu planejamento. A partir dessa problematica, buscamos
compreender o que, na perspectiva de um grupo de professoras dos Anos Iniciais, é
levado em consideracdo na elaboracdo do planejamento com vistas ao ensino de
Ciéncias a luz do desenvolvimento da AC e quais recursos e estratégias sao
utilizados para organiza-lo.

2. METODOLOGIA

Considerando o objetivo desta pesquisa, classificamos como sendo de
natureza qualitativa de acordo com Lidke e André (2013). Os sujeitos desta
pesquisa sdo 3 professoras do ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental
atuantes em uma escola municipal, localizada na regido noroeste do Rio Grande do
Sul - RS. Escolhemos esses sujeitos por fazerem parte do corpo docente da Unica
escola do municipio que oferece a fase dos Anos Iniciais.

A constituicdo dos dados deu-se por meio de entrevista semiestruturada, com
a combinacdo de perguntas fechadas e abertas, com trés focos tematicos. As
entrevistas foram realizadas, individualmente, e as professoras participantes
denominadas por nomes ficticios: Professora Alpha - PA, Professora Beta — PB, e
Professora Gamma - PG, a fim de preservar suas identidades. Para andlise das
entrevistas, seguimos os procedimentos da Analise de Contetudo de Bardin (2016)
perpassando pelas etapas: i) a pré-analise, no qual as entrevistas foram transcritas e
organizadas, compondo o corpus da pesquisa; ii) a exploracdo do material, na qual
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codificamos?, organizamos e sistematizamos os dados em unidades de registro e de
contexto para se chegar a categorizacao; e iii) o tratamento dos resultados, etapa na
qual comunicamos a interpretacdo dos enunciados com base nos dados.
Destacamos que a pesquisa encontra-se cadastrada no Comité de Etica sob o
namero 34114620.0.0000.5564 gerado pelo Certificado de Apresentacdo de
Apreciacao Etica.

Para este texto, apresentamos o Quadro 1, a seguir com a sintese do
desdobramento da analise referente ao planejamento das professoras.

Quadro 1 — Sintese do processo analitico

Foco tematico Categoria emergente Unidades de registro representativa

Planejamento das | A presenca da BNCC, do livro
professoras: recursos e | didatico e as dificuldades que
estratégias utilizadas na | surgem no processo de
docéncia planejamento

P1l. G. 1. Esse agora, com 0 negdcio
da BNCC, a gente faz o planejamento
todo em cima da BNCC.

P11. B. 3: [...] através de joguinho, ou
Estratégias de ensino e | através de interpretagdo normal no

aprendizagem no | quadro, com a pesquisa, eu gosto de
planejamento das professoras | trabalhar com eles... (referindo-se aos
alunos).

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Neste texto, apresentamos a discussédo da segunda categoria emergente do
processo de analise.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando o0 objetivo proposto, reconhecemos algumas estratégias
mobilizadas pelos professores nos processos de ensino e aprendizagem nos Anos
Iniciais. Tais estratégias, priorizam o didlogo na sala de aula para instigar, despertar
a curiosidade e o desejo de aprender e para reconhecer os conhecimentos iniciais
dos alunos, mobilizar e valorizar o saber inicial. Desse modo, também, favorecem o
desenvolvimento de sua autoconfianca e a valorizagdo das relacdes interpessoais,
conforme as passagens apresentadas, a seguir:

P2. A. 2. Eu gosto muito de comecar com alguma dindmica, até para as
criangas se soltar, falar um pouquinho, ter um momento de didlogo com as
criancas e dai comegar o conteudo...

P3. B. 3: [...] acho que é de instigar, de perguntar, de querer aprender, eles
vém com vontade de aprender...

P2. G. 2: [...] e dai eu vou perguntando para dar uma investigada, o que
eles ja sabem, o que ndo sabem para depois comecgar o conteudo...

P3. B. 4: Mas assim, eu sempre ouvi muito eles, sempre deixei bastante
espaco para eles falarem né, para eles dialogarem sobre o assunto, sobre
outra coisa que eles tém necessidade de falar.

As passagens denotam uma rotina que favorece a interacdo entre as criangas
e um maior protagonismo delas na sala de aula. Pois, ao dar voz aos alunos, o
professor pode além de reconhecer o que eles sabem sobre determinado assunto,

8 Utilizamos a codificagdo: P n°. A/B/G. n° (Pergunta codificada com nimero; cédigo da professora;
namero da unidade de registro). Exemplo: P1. A. 1 representa a resposta da Pergunta 1, da
professora Alpha, referente a unidade de registro 1.
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despertar o interesse deles e torna-los corresponsaveis nos processos de
aprendizagem. Ainda, permite a interagdo com o0 meio que o cerca e a tomada de
decisdo, influenciadas pelos desejos e emocdes que conduzem a roteiros de
abstracdes, observagcOes e expressdes de ideias. Para Zabala (2010), ao manter
uma rotina, o professor permite que a crianca se sinta segura e se organize com
independéncia e autonomia, ou seja, envolve o aluno de modo intenso, com
pensamento critico e capaz de reconstruir os seus argumentos. As passagens
apresentadas marcam o estabelecimento da rotina escolar nos Anos Iniciais, como
estratégia no aprender, conforme excerto abaixo:

P2. B. 4: Eu sempre tento assim, por exemplo, se pegar uma historinha na
semana, durante toda a semana, direcionar todos os conteldos, todas as
competéncias um pouco daquela histéria.

P 2. B. 3: [...] se tem 0 momento de leitura, o0 momento da brincadeira de
acordo com a rotina semanal que nés temos na escola.

P2. G. 1: Assim, para iniciar a aula, geralmente eu faco uma pergunta para
eles [...] dou um apanhado meio geral sobre o assunto, falo para eles sobre
0 que a gente vai trabalhar naquela aula.

A rotina estabelecida em sala de aula é fundamental nos Anos Iniciais para
manter a organizacao, a curiosidade e o didlogo e orienta o caminho a ser percorrido
para a reorganizagdo dos momentos seguintes. Dessa forma, percebemos que as
estratégias utilizadas pelas professoras e previstas nos seus planejamentos
favorecem a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Essas estratégias versam
sobre a utilizacdo de historias infantis, atividades praticas, vinculadas ao contexto
dos alunos e ao desenvolvimento de trabalhos com projetos, o que favorece
relacbes interdisciplinares, bem como elencam elementos que favorecem o
desenvolvimento da AC.

P2. B. 4. Eu sempre tento assim, por exemplo, se pegar uma historinha na
semana, durante toda a semana direcionar todos os conteldos, todas as
competéncias um pouco daquela histéria.

P8. A. 1: Eu gosto de trazer uma atividade prética, que nem, a gente jogou
boliche, em dupla, eles somavam os resultados deles, né?

P8. B. 1. Eu sempre tento trazer um conceito né [...] e interligar com uma
pratica...

P12. B. 1: Os projetos, a gente que pega tal tema, mas divide, vai trabalhar
um pouquinho disso, daquilo...

P12. A. 1: Até n6s queriamos trabalhar, este ano, o projeto das abelhas...

Salientamos que o trabalho com projetos constitui um meio para a abordagem
de diferentes assuntos a partir de um tema que desperte o interesse, a curiosidade
dos alunos e a vontade de aprender e permite a articulacdo dos contetdos de
aprendizagem, conceituais, procedimentais, atitudinais e factuais conforme Zabala
(2010), possibilitando que os alunos relacionem o que aprendem na sala de aula
com o seu cotidiano, ampliando e sistematizando saberes, marcando elementos do
desenvolvimento da AC. Considerando a andlise das falas das professoras e a
importancia do planejamento, é essencial ter clareza de “como”, “para qué”, “o qué”
e “a quem ensinar”’, de modo que o planejamento, ao ser executado, contribua para
o desenvolvimento de aprendizagens que tenham sentido para os alunos.

Assim, ao realizar o planejamento docente, € necessario que o professor
tenha a intencionalidade, conforme Chassot (2018, p. 69), de “alfabetizar
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cientificamente os homens e mulheres para que consigam ndo apenas entender o
mundo em que vivem, mas muda-lo e, sonhadoramente, muda-lo para melhor”. Para
tal, o professor deve ter conhecimento do seu contexto educativo, a fim de promover
a formacéo integral do aluno, de modo que ele possa perceber-se com um cidad&o
capaz de compreender e transformar a realidade, na qual esta inserida.
Contemplando assim, os elementos principais da AC.

4. CONCLUSAO

Ao retomarmos o0 objetivo e a questdo norteadora deste texto, reconhecemos
algumas estratégias para qualificar os processos de ensino e aprendizagem no ciclo
de alfabetizacédo. Dentre essas, a escuta dos alunos como meio para valorizar o que
eles sabem, despertar a sua curiosidade e interesse, fatores esses, importantes para
o desenvolvimento cognitivo dos alunos. A rotina escolar como um elemento que
promove o desenvolvimento da autoconfianga e da autonomia dos alunos, a
utilizacdo das histérias infantis, de atividades praticas, do desenvolvimento de
projetos e da valorizagdo do contexto dos alunos s&o fios condutores no
planejamento como um meio de qualificacdo da pratica educativa e, portanto, dos
processos de ensino e aprendizagem.

Marcamos o planejamento como um elemento do trabalho docente, a partir do
qual a prética educativa € organizada. Ainda, podemos compreender as
intencionalidades das professoras no processo educativo e suas compreensdes
acerca dos elementos que constituem a profissédo docente. Pois, consideramos que
o planejamento contribui para a compreensdao do “saber-fazer” docente com
intencionalidade para elencar elementos da AC.

Apontamos, a fim de provocar reflexbes e transformacbes nas préaticas
pedagogicas desenvolvidas, que independentemente do nivel de ensino que 0s
professores atuem, é necessario tempo disponivel para a realizacdo de um
planejamento consciente, que considere o contexto dos alunos, 0s objetivos
educacionais, o processo de avaliacédo e reflexdo sobre o trabalho realizado, bem
como para o conhecimento de recursos e o estudo de estratégias que favorecam
aprendizagens com maior compreensao.

Por fim, acreditamos que, a intencionalidade do planejamento do professor,
possibilita a AC de forma que as préaticas pedagdgicas possam ser investigativas e
reflexivas, tornando-se interessante ao aluno e capaz de promover 0 Seu
desenvolvimento como sujeito cientificamente alfabetizado.
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