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1. INTRODUGAO

A origem da Histéria da Ciéncia no campo escolar esta vinculada aos anseios
e preocupacgdes com a introducéo da histéria na educacao em ciéncias. No Brasil, as
primeiras experiéncias curriculares focalizadas na metodologia histérica na
educacao cientifica podem ser encontradas desde a Primeira Republica, mas é
somente no século XX, particularmente apds a promulgagcdo da ultima Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que podemos verificar essa
abordagem se manifestar com mais intensidade nos documentos educacionais,
principalmente com as preocupacgdes tecnocientificas, sociais e ambientais geradas
pelas crises das décadas de 1970 e 1980 no Brasil e no mundo (BRASIL, 1996).

De uma forma geral, a Histéria da Ciéncia procura apresentar a elaboragao, o
desenvolvimento, as rupturas e os avangos da atividade cientifica pautando-se nas
conjunturas historicas que os originaram. Nesse sentido, explicita os fatores sociais,
econdmicos, culturais e pessoais que condicionam e influenciam o surgimento das
ideias e das praticas no campo da Ciéncia e o0 modo pelos quais 0os processos de
construcdo do conhecimento cientifico se estabelecem (ROSA, 2012). No ensino de
ciéncias, seu uso tem sido recorrente nos curriculos nacionais de diferentes paises
do globo (PUMFREY, 1991).

De modo a analisar as implicacbes dessa perspectiva no ambito educacional,
este trabalho pretendeu identificar de que forma a Histdéria da Ciéncia se apresenta
nas propostas curriculares brasileiras desde a segunda metade da década de 1990,
em especial, em dois documentos normativos nacionais e um de ambito regional, a
saber: os Parametros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o
Curriculo Paulista.

2. METODOLOGIA

A abordagem tedrico-metodoldégica adotada nesta investigagdo é de
natureza qualitativa, que se desenvolveu por meio de uma pesquisa de cunho
documental. Os documentos foram selecionados tendo como critério a publicagao de
propostas que marcaram historicamente fases distintas da concepgao curricular no
Brasil, mais especificamente, aquelas que se derivaram da derradeira LDBEN/1996,
a saber: os Parametros Curriculares Nacionais (1997,1998), a Base Nacional
Comum Curricular (2017) e o Curriculo Paulista (2019). O foco restringiu-se a
grande area das Ciéncias Naturais da etapa fundamental de ensino da Educacéo
Basica. Os materiais foram localizados e coletados no site do Ministério da
Educacao (MEC) e na Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo.
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O
problema de pesquisa consistiu em: Como a Histdria da Ciéncia tem sido abordada
nos documentos curriculares brasileiros? Para respondé-lo, analisamos os materiais
com base no método de analise de conteudo, que consiste em identificar
conceitos-chaves ou variaveis principais como categorias de codificagdo, tanto no
que diz respeito ao conteudo manifesto (padrdo), quanto ao conteudo latente
(projetivo) (POTTER; LEVINE-DONNERSTEIN, 1999). Para os fins da presente
pesquisa, fizemos uso de ambas as categorias (manifesta e latente): a primeira para
selecionar os trechos nas quais encontramos em destaque a terminologia da Historia
da Ciéncia e a segunda, para interpretar as ideias subjacentes descritas no contexto
textual. Ambas serviram de sustentagao para um esquema de codificacao.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na tentativa de analisar a HC nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo Paulista (CP), foi
possivel identificarmos como determinadas marcas dessa perspectiva sao
apresentadas no interior dos conteudos curriculares, como também localizarmos
quais momentos do ensino fundamental as encontramos de modo mais explicito.

Para esta verificagao nos utilizamos do método de analise de conteudo, o que
facilitou a busca por fragmentos, tanto da terminologia manifesta da HC, como das
ideias subjacentes as suas caracteristicas centrais em cada um destes documentos.

Ao examinarmos os PCNs (1997), por exemplo, constatamos que, embora
estes deem bastante énfase na concepg¢do de Ciéncia como uma construgao
humana, imparcial e de carater historico, seus dois primeiro ciclos (12 a 42 séries®)
nao desenvolvem de que forma a HC pode contribuir para o ensino dos temas
propostos — ainda que o préprio documento deixe claro sua amplitude quanto a
autonomia pelo professor em trabalhar cada um dos conteudos derivados de seus
Blocos Tematicos. As mudancas mais significativas, neste sentido, sé sao vistas nos
ultimos dois ciclos do ensino fundamental (52 a 82 séries®), entre elas encontram-se
as referéncias explicitas ao carater histérico do desenvolvimento cientifico:

Neste ciclo € interessante a abordagem de aspectos da historia das ciéncias
e histéria das invencbes tendo em perspectiva, por um lado, oferecer
informagdes e condi¢cdes de debate sobre relagdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade e, por outro, chamar a atencdo para caracteristicas que
constituem a natureza das ciéncias que os proprios alunos estdo
vivenciando em atividades de ensino (BRASIL, 1998, p. 60).

Ao analisarmos os eixos Vida e Ambiente e o eixo Tecnologia e Sociedade é
evidente o pensamento histérico em conteudos sobre o empreendimento cientifico e
tecnoldgico. A esse respeito o documento aponta o uso de “textos historicos de
naturalistas do passado” (BRASIL, 1998, p. 69) e os aspectos histéricos de
determinadas invengdes e tecnologias’ que foram necessarias “as atividades
humanas essenciais” (ibid., p. 78). O documento ainda salienta a relevéancia da
“‘introducédo mais frequente de topicos de HC como parte de estudos da area, como,

® Atuais 2° ao 5° anos de acordo com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

¢ Atuais 6° ao 9° anos de acordo com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

" Compreendemos que a Histdria da Ciéncia ndo se dissocia da Histdria da Tecnologia, uma
vez que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico sdo interdependentes e complementares (BUNGE,
1972) e a desvinculagdo de ambos acarreta em uma visédo distorcida da realidade do mundo atual
(TAGLIEBER, 1984).
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por exemplo, as explicacbes de Descartes e Harvey a respeito da circulagao
sanguinea dentro de estudos sobre o organismo humano” (ibid., p. 88).

Ja em relacdo a BNCC, na area de Ciéncias da Natureza, verificamos que o
documento salienta a necessidade de que os alunos possam “associar explicacoes
e/ou modelos a evolugcdo historica dos conhecimentos cientificos envolvidos”
(BRASIL, 2017, p. 323), o que sugere uma expectativa em torno do ensino da HC.
Apesar disso, ao analisarmos o delineamento da HC no Ensino Fundamental
verificamos que este tema é abordado de modo bastante superficial neste
documento, sendo praticamente inexistente.

Em seu arcaboucgo tedrico, poucas passagens sugerem aspectos que devem
ser trabalhados neste ciclo de ensino e que podem ser entendidos no ambito da HC,
a exemplo do trecho abaixo:

[...] a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacgéo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigagédo cientifica
(BRASIL, 2017, p.321).

Além do arcabougo tedrico, a leitura das Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades também revela a escassez da HC neste documento,
apresentando apenas temas introdutérios nos quais esta pode ser subentendida, o
que demonstra que a mesma nao € exposta de maneira explicita no documento.
Uma das poucas passagens que sugerem uma abordagem mais explicita da HC
pode ser mostrada no exemplo identificado no 9° ano, na Unidade Tematica Vida e
Evolugéo, nos Objetos de Conhecimento Hereditariedade, Ideias evolucionistas e
Preservacédo da biodiversidade e a Habilidade (EFO09CI10) que visa “comparar as
ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin apresentadas em textos cientificos e
historicos, identificando semelhancas e diferengas entre essas ideias e sua
importancia para explicar a diversidade bioldgica” (ibid., p. 351-352).

Assim, no que concerne a HC, a BNCC (2017) apresenta apenas temas
introdutdrios e geralmente expostos de forma bastante limitada.

Por fim, identificamos que o Curriculo Paulista apresenta a HC nos seguintes
anos do ensino fundamental: 3°, 4°, 6°, 7°, e 9° anos, mas de forma assimétrica, isto
€, sua ocorréncia € irregular em cada uma das Unidades Tematicas e suas
respectivas Habilidades.

No 3° ano, a HC se manifesta na Unidade Tematica Terra e Universo como
uma habilidade para “identificar e descrever como os ciclos diarios e os corpos
celestes sao representados em diferentes culturas valorizando a construgao do
conhecimento cientifico ao longo da histéria humana” (SAO PAULO, 2019, p. 381).

Nos 4° 6° e 7° anos, seu aparecimento se da de forma instrumental, ao
realgcar a construcao de tecnologias em diferentes culturas ao longo da Histdria, tais
como o calendario (EFO4CI11B); o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de
medicamentos e outros materiais sintéticos (EF06CI04); e aplicagdo de maquinas
simples ao longo de diferentes periodos historicos (EFO7CI01B).

Na Unidade Tematica Matéria e Energia do 7° ano, a HC aparece com muito
mais evidéncia no Objeto de Conhecimento Histéria dos combustiveis e das
maquinas térmicas, que inclui o uso, a evolugao e o impacto dos combustiveis, o
desenvolvimento das maquinas, as consequéncias socioambientais fomentada pelo
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avango tecnolégico e as mudangas decorrentes das novas tecnologias, “como
automacao e informatizacao” (ibid., p. 387).

Também se apresenta na Unidade tematica, Vida e Evolugdo deste mesmo
ano, vinculada a analise historica da Ciéncia e da Tecnologia para melhoria humana,
como é o caso do “papel histérico da vacinagdo para a manutencdo da saude
individual e coletiva e para a erradicagdo de doencas” (ibid., p. 388) e o uso das
tecnologias nas diferentes dimensdes da vida humana (EF07CI11).

Finalmente, verificamos que a maior expressividade da HC no Curriculo
Paulista se encontra no ultimo ano do Ensino Fundamental, contemplado na
Unidade Tematica Matéria e Energia, como forma de comparacdo de diferentes
modelos de estruturas da matéria “ao longo da histéria das descobertas cientificas”
(ibid., p. 392); na identificacdo e analise dos “conhecimentos cientifico-tecnoldgicos
envolvendo a transmissédo e recepgao de imagem e som que revolucionaram 0s
sistemas de comunicagdo humana” (ibid., p. 392); na identificacdo e compreenséao
do “avancgo tecnoldgico da aplicagéo das radiagées na medicina diagnéstica (raio X,
ultrassom, ressonancias nuclear e magnética) e no tratamento de doencgas
(radioterapia, cirurgia otica a laser, infravermelho, ultravioleta, etc.)” (ibid., p. 393),
bem como na “evolugéo das tecnologias para a Saude” em geral (ibid., p. 393).

Neste ano, a HC também se faz presente na Unidade Tematica Vida e
Evolugdo, ao salientar a habilidade de comparacao das “ideias evolucionistas de
Lamarck e Darwin apresentadas em textos cientificos e histéricos, identificando
semelhancas e diferencas entre essas ideias e sua importancia para explicar a
diversidade bioldgica” (ibid., p. 393) e, de forma mais genérica na Unidade Tematica
Terra e Universo, quando se destaca a importancia de “investigar e discutir os
avangos tecnoldgicos conquistados pela humanidade ao longo da exploragao
espacial e suas interferéncias no modo de vida humano (como na comunicagao € na
producao equipamentos, entre outros)” (ibid., p. 394).

Mediante essas constatacbes, € possivel inferir que, dentre os trés
documentos analisados, o Curriculo Paulista é a proposta curricular que mais atribui
énfase a Historia da Ciéncia, principalmente, por ser uma tendéncia que trespassa
todas as suas trés Unidades Tematicas dos ultimos anos do Ensino Fundamental.

4. CONCLUSAO

Tendo em vista a analise da Historia da Ciéncia no interior das politicas
curriculares nacionais, foi possivel verificarmos a inconstancia dessa abordagem em
cada periodo especifico da histéria educacional brasileira, o que pode ser explicado
pelas concepgdes de produgdo e objetivos de cada um destes materiais. Embora
essa analise seja limitante por considerar apenas trés dos documentos nacionais,
podemos pontuar alguns aspectos dessa tendéncia que marcaram as diretrizes
curriculares do ensino de ciéncias apds a publicagao da LDBEN 9394/96.

A Historia da Ciéncia nos quatro ciclos do Ensino Fundamental (atuais nove
anos) dos PCNs (1997, 1998), se apresenta de forma bastante sutil no decorrer do
documento. Por vezes, aparece apenas na descricdo da concepcido de Ciéncia
adotada como uma instituigdo desenvolvida em periodos histéricos distintos e, de
forma um pouco mais profunda, nos Blocos Tematicos dos dois ultimos ciclos do
ensino fundamental, orientando o ensino dos conteudos relativos ao meio ambiente,
tecnologia e saude sob um viés histdrico.
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A BNCC (2017), por sua vez, também dedica pouca ateng&o a tal abordagem
ao discorrer sobre as competéncias e habilidades necessarias para a formacao
cientifica. Apresenta diversas tematicas que sdo essenciais para o entendimento da
Ciéncia e as suas implicagdes no cotidiano, porém faz mencdo a apenas uma
habilidade relacionada a Histdria da Ciéncia (EF09CI10).

Apesar dessa auséncia evidente da Histéria da Ciéncia na proposta elaborada
pela BNCC, o Curriculo Paulista em sua complementacdo a esta, evidencia uma
tentativa um pouco mais abrangente de integrar a Historia da Ciéncia em diversos
conteudos, principalmente nos ultimos anos do Ensino Fundamental (7° e 9° anos).

Com base na analise destes trés documentos, tdo importantes para a
orientagcdo curricular da pratica docente, compreendemos que tal tendéncia é
secundarizada tendo em vista os objetivos especificos da educagao cientifica. Ao
mesmo tempo, reconhecemos que € uma perspectiva que deve extrapolar as
grandes diretrizes por ser parte da metodologia integrativa dos conteudos cientificos,
assim como do proprio curriculo formal adotado pelo docente responsavel.

Compreendemos que a necessidade de um ensino que priorize estes
aspectos € importante pois define a forma pelas quais os estudantes enxergam a
Ciéncia e a atividade cientifica — ndo como uma verdade absoluta, imparcial e
dissociada dos diversos ambitos da sociedade, mas como uma elaboragao historica,
permeada por diferentes implicagdées socioculturais, econémicas e, inclusive, de viés
subjetivo.
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