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LICENCIANDOS EM QUIMICA
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1. INTRODUCAO

Planejamento e avaliagdo sdo dois aspectos que estdo presentes na pratica
docente e, assim, acreditamos que seu estudo deve ser iniciado durante o processo
de formacdo inicial, para que o futuro docente tenha oportunidade de refletir, discutir
e propor formas de elabora-los. Concebemos planejamento como

um processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo da agdo
docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto social.
[...] Por essa razéo, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das
nossas opgoes. (LIBANEO, 1994, p. 222).

Portanto, o planejamento por nortear o processo de ensino e aprendizagem,
ele “é plastico, flexivel, abrindo-se a varias op¢cbdes de rumos e tempos aos alunos,
ajustando-se objetivos e atividades permanentemente” (HOFFMANN, 2018, p. 22).
Mas, o docente deve estar disposto a reavalia-lo periodicamente. Um dos fatores
gue podem levar a reavaliacdo do planejamento sdo os resultados da avaliacédo
escolar, uma vez que sua elaboracéo deve estar apoiada nos contetdos, métodos e
recursos previstos no planejamento e abordados e desenvolvidos pelo professor.

A avaliacdo escolar pode ser atribuido o sentido de instrumento para
atribuicdo de notas e classificacdo dos estudantes, ou como “um ato de investigar a
qualidade do seu objeto de estudo e, se necessario, intervir no processo da
aprendizagem [...]” (LUCKESI, 2011, p.150). Independentemente do sentido tomado
de avaliacéo, seus resultados, que indicam o desempenho dos estudantes, podem
dar indicios de que o ensino e a aprendizagem estdo alinhados, ou ndo. Caso
indiquem o ndo alinhamento, € sobre o planejamento que acdes devem ser
tomadas. Portanto, o planejamento e a avaliacdo sdo dependentes um do outro e
essenciais para a préatica escolar (REIS; CARVALHO, 2017, p. 49). Dai a
importancia do planejamento e da avaliacdo escolar para a pratica docente, no que
se refere a forma como séo pensadas as relacdes entre eles.

Nesse contexto, sdo apresentados os resultados que responderam a seguinte
questdo de pesquisa: Que relacdes os licenciandos em Quimica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) estabelecem entre planejamento e avaliacdo escolar
no ambito da pratica docente?
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2. METODOLOGIA

Esse trabalho € parte de uma pesquisa de doutorado que pode ser
classificada como qualitativa. Participaram dele oito licenciandos em Quimica da
UFJF, matriculados, no segundo semestre de 2019, em uma disciplina obrigatoria do
nono periodo da Licenciatura em Quimica, que versava sobre curriculo,
planejamento e avaliacdo. Todos eles ja haviam desenvolvido a pratica docente no
estagio supervisionado, no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
ou como designados em escolas da rede estadual de Minas Gerais.

Os dados foram coletados a partir de uma entrevista semiestruturada
individual, realizada nas primeiras semanas de aula da disciplina, anteriormente ao
inicio das discussfes sobre planejamento e avaliacdo. Nessa entrevista, que foi
gravada em audio para posterior transcricdo, distribuimos aos licenciandos, 12
plaquinhas contendo expressdes que fazem parte da pratica docente (Figura 1) e
pedimos para que as organizassem da forma como pensavam estar presentes na
realidade escolar. Ressaltamos, nesse momento, que eles poderiam repetir uma ou
mais plaquinhas, ou desconsiderar alguma(s) dela(s), caso julgassem necessario.

Conhecimento da Determinagédo dos Selegdo e organizagédo
realidade objetivos dos contelidos
Selecéo e organizacdo Selegdo dos Selecédo de
dos procedimentos de recursos procedimentos de
ensino avaliagdo
Estruturagdo do plano Plano em agéo Avaliagédo escolar
de ensino
Desenvolvimento do
Feedback Planejamento conteudo/
temal/sequéncia didatica

Figura 1: Plaquinhas utilizadas na entrevista semiestruturada.
Fonte: elaborada pelas autoras, adaptado de Turra et al., 1995, p.26.

Para preservamos as identidades dos participantes, os identificamos por L
(correspondendo a licenciando), seguido de um numero (de 1 a 8 equivalente ao
namero de participantes). A partir das transcricdes das gravacdes, criamos
categorias para que os dados fossem interpretados segundo a Analise de Conteudo
(BARDIN, 2009).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A organizagdo das plaquinhas pelos licenciandos, nos mostrou como o0s
mesmos relacionam planejamento e avaliacdo escolar durante o trabalho docente,
assim como os fatores (representados pelas outras plaquinhas) que os influenciam,
nos permitindo responder a questédo de pesquisa ja posta.

Os oito licenciandos, em sua esquematizagdo, consideraram que O
“‘Planejamento” € uma etapa que antecede a “Avaliagdo escolar’, o que vai ao
encontro da definicdo de planejamento dada por Turra et al. (1995), os quais o
compreendem como um processo de tomada de deciséo, quanto as atividades que
poderdo ser desenvolvidas, que dentre elas esta a avaliacao.

Observamos que entre “Planejamento” e “Avaliagcdo escolar’” outras

plaquinhas foram colocadas, mostrando que o primeiro possibilita desdobramentos
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que culminam na “Avaliacao escolar’. O numero de desdobramentos variou de dois
(para L8) a oito (para L2), sendo dois deles encontrados nas duas produgdes: “Plano
em acao” e “Desenvolvimento do conteudo/tema/sequéncia didatica”.

E importante destacar que nenhum participante pensou a “Avaliagdo escolar”
no momento do “Planejamento” e “Estruturacéo do plano de ensino”. L3 se justifica,
afirmando que:

s6 depois de passar o conteldo, eu iria comecar a pensar na proposta de
avaliagdo, porque cada turma é de um jeito, cada grupo de alunos € de um
jeito, entdo, nem para todo mundo o mesmo tipo de avaliacdo vai caber,

entdo, eu acho que ao longo da construcdo do contetdo, € que vocé
consegue perceber quais as necessidades de cada grupo.

Logo, inferimos que para os licenciandos nédo caberia decidir a avaliagdo ou
selecionar o procedimento de avaliagdo antes do “Desenvolvimento do conteudo/
tema/sequéncia didatica”. Mas, segundo Hoffmann (2018), o processo avaliativo se
inicia no planejamento do professor, antes mesmo dele conhecer seus alunos. Turra
et al (1995) e Klosouski e Reali (2008) reforcam que o planejamento é a etapa de
tomada de decisbGes e concretizacdo de ideias, e, portanto, € nesta fase que “sao
previstos todos os passos que fardo parte da execucdo do trabalho, a fim de
alcancar a concretizacdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a partir da
andlise do contexto da realidade” (KLOSOUSKI; REALI, 2008, p. 5).

Alguns licenciandos, como L2 e L7, consideraram o “Conhecimento da
realidade” e a “Determinacdo dos objetivos”, respectivamente, como antecedentes
ao planejamento. O “Conhecimento da realidade” apareceu em outras cinco
produgdes. Libaneo (1994, p. 224) ressalta a importancia do conhecimento da
realidade escolar, durante o planejamento, pois

ndo adianta fazer previsdes fora das possibilidades dos alunos. Por outro
lado, € somente tendo conhecimento das limitagbes da realidade que
podemos tomar decisGes para superacéo das condi¢bes existentes. Quando
falamos em realidade devemos entender que a nossa acdo, e a nossa
vontade, sdo também componentes dela.

As licenciandas L4 e L7 ndo consideraram o “Conhecimento da realidade”
para pensarem sobre o planejamento e estruturacdo do plano. Entretanto, L4 o
colocou antes do “Desenvolvimento do conteudo/ tema/ sequéncia didatica”,
“pensando numa interagcao entre professor e aluno, de tentar buscar isso, para dai
inserir o contetdo. Nao que mudaria, mas para direcionar o conteudo de uma forma
mais adequada” (L4).

Ja L6, além de associar “Planejamento” a “Estruturacado do plano de ensino”,
os interligou a outras cinco plaquinhas, com setas duplas, como podemos observar
na Figura 2, pois para ele ‘tudo esta dentro do planejamento mesmo” (L6). Esta foi a
producdo que apresentou mais plaquinhas interligadas. Ainda assim, nenhuma
dessas sete plaquinhas, antecedeu a “Avaliagdo escolar”. Para L6 e outros cinco
licenciandos, é a “Sele¢ao dos procedimentos de avaliagdo” que a antecede. Ja para
L7 é o “Desenvolvimento do conteudo/tema/sequéncia didatica”, mesma opinido de
L8, que acrescentou “Plano em agao”.

Entretanto, os participantes foram unanimes em ligar “Avaliagdo escolar’ ao
“‘Feedback”. A relacdo entre avaliacdo e devolucdo dos resultados também é feita
por Luckesi (2011, p.373), que recomenda: “Apds devolver [o teste], comentar o que
ocorreu de positivo; também comentar o que ocorreu de negativo, sem desqualificar.
Perguntar-lhes o que eles ndo compreenderam e em que ainda necessitam de
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ajuda”. Destacamos que pela organizagao das plaquinhas por L3, a “Avaliagcao

escolar’ pode levar a retomada do “Desenvolvimento do conteudo/tema/sequéncia
didatica”.

O “Feedback”, para L5, é o que vai conduzir um outro olhar para o
“Planejamento”, pois o professor podera “ver se eles entenderam ou ndo, o que eles
acharam dessa sequéncia e dependendo da resposta e das notas em si, volta para o
planejamento, porque se nao foi bem estruturado, bem organizado, eles nao
aprenderam direito, vamos planejar tudo de novo” (L5). Essa retomada do
planejamento também €& colocada por Turra et al. (1995), que afirma que ele deve
ser avaliado e reavaliado sempre que houver necessidade.

Selecao dos
recursos

T/

Planejamento

Conheclmento da |

Determ)
realidade l inagio dog

objetivos —

Selegao e organizagdo
dos contelidos
— ]

Seleglio ¢ organizagio Estru tu acao dn plann |
| ¢ ensin

doe procedimentos de |

ensino
' Plano em agio - im

- Avaliagao escolar H Feedback ]

Figura 2: Fluxograma elaborado por L6.
Fonte: dados da pesquisa.

Desenvolvimento do
contedadol
temalsequéncia didatica

Selegio de
i de

avaliagao

Assim, o planejamento é uma previsao do que se pretende durante as aulas e
nas relacdes entre professor, alunos e o processo de ensino e aprendizagem. Por
isso, deve ser flexivel, para ser alterado de acordo com as necessidades e/ou
interesses dos estudantes (TURRA et al, 1995). Portanto, o planejamento e a
avaliacao

sao essenciais para 0 ambito educacional, e um depende do outro, ou seja,
se nao houver um planejamento das matérias que serao disciplinadas, nao
se pode haver uma avaliagdo, e da mesma forma, se ndo houver a
avaliagdo néo serd possivel colher os resultados que demonstram se 0s
alunos entenderam ou nao a forma do professor administrar as aulas, e com

isso, a necessidade de adequar o planejamento para solucionar o problema
(REIS; CARVALHO 2017, p.49).

Essa relacdo foi sendo construida a partir da reflexdo e do conhecimento que
os licenciandos adquiriram ao longo das disciplinas e nos momentos que tiveram
oportunidade de desenvolver a pratica docente.

4. CONCLUSAO

As produgbes nos mostraram que os licenciandos, de algum modo,
perceberam a existéncia da relacdo entre “Planejamento” e “Avaliagdo escolar’. Esta
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parece ndo ser uma relacdo direta, uma vez, que para eles, outros aspectos
estiveram presentes entre essas duas etapas. Apesar de perceberem esta relacéo,
nenhum licenciando considerou a avaliacdo parte do planejamento ou como um
recurso que deva ser pensado e planejado anteriormente ao desenvolvimento do
conteudo/tema/ sequéncia didatica.

Também a partir da organizacdo das plaquinhas e suas explicactes,
podemos inferir que todos os licenciandos assumiram ser a “Avaliacdo escolar’
somente a acdo de aplicar um instrumento avaliativo que se d& em um momento
pontual, apos o “Desenvolvimento do contetudo/tema/sequéncia didatica”. Entretanto,
eles consideraram que os resultados obtidos por meio dela, possibilitam um
“Feedback” sobre 0 ensino e a aprendizagem que vem ocorrendo até entéo.

Diante dos resultados apontados, destacamos a importancia da disciplina que
trata de curriculo, planejamento e avaliacdo e de outras que permeiam sobre esses
e outros assuntos, durante o processo de formacdo dos licenciandos, para que
refletiam, estudem e discutam sobre o0 que pensam.
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