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POR UM CURRICULO DE CIENCIAS PARA ALEM DO CAPITAL
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1. INTRODUCAO

As discussbes sobre a melhoria do ensino em ciéncias tém se intensificado,
justificadamente, devido a problemas de aprendizagem e baixa motivacdo em querer
aprender dos estudantes. Como forma de minimizar tais aspectos, desenvolvem-se
metodologias de ensino que propdem mais contextualizagdo  dos
conhecimentos/contetdos presentes no curriculo & vivéncia deles. Nesse sentido, a
aproximacdo do enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e pressupostos
freireanos contribui na contextualizacdo dos conhecimentos a realidade dos
estudantes. Porém, nesta reflexdo pretendemos compreender e lancar algumas
probleméticas envoltas na escolha dos conhecimentos que compdem o curriculo e
antecedem as metodologias de ensino desenvolvidas e posteriormente executadas
na escola, ndo como forma de criticar o desenvolvimento de ambas (conhecimentos
e metodologias), pois entendemos a importancia deste na aprendizagem dos
estudantes e corroborando, junto a Auler (2018), de nao ignorar, ou negar toda
cultura, os conhecimentos produzidos historicamente, mas propor a sua utilizacéo de
maneira diferente, através da problematizacdo (p. 126) e, a partir desta categoria,
atribuir significado aos conhecimentos.

Nesse proposito, faz-se necessario compreender quais 0S possiveis motivos
de negligenciarmos alguns conhecimentos em detrimento de outro, pois todos os
conhecimentos, negligenciados ou ndo, presentes ou ausentes no curriculo, estdo
carregados de valores que condicionam também o desenvolvimento de pesquisas
nas universidades na producao de “cultura elaborada” considerada como “sinénimo
de conhecimento cientifico, conhecimento validado pela academia” (AULER, 2018,
p. 124). Cultura elaborada que pode ser sistematicamente transmitida e socializada;
no caso de reflexdo deste trabalho, reproduzidas em ambiente escolar, no qual
docentes realizam meros depdésitos nos estudantes, em que a educacdo se resume
a um ato de “transferir, de transmitir valores e conhecimentos” caracterizando uma
educacao “Bancaria” (FREIRE, 1987, p. 38). Um reflexo da minoria da sociedade
opressora sobre a maioria da sociedade oprimida, processo que se constitui a base
da alienacéao - cultura do siléncio.

Um processo antidemocratico em relagcdo a construcdo de conhecimentos,
aprendizagens, didlogos, problematizacbes, que, na falta destas, silenciam a
percepcdo de sujeitos acriticos ao seu mundo vivido, levando a sustentar uma
postura de “fatalismo”, que, para Freire (2020), trata-se de “[...] convencer-nos de
gue nada podemos contra a realidade social que, de histoérica e cultural, passa a ser
ou virar ‘quase natural’ (p. 21). ldeologia que cria “mitos” ou verdades absolutas,
frutos da construcéo histérica da atividade cientifico-tecnoldgica, légica que enaltece
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processos hegemonicos opressores, diante da sociedade oprimida e silenciada,
limitando sua ac&o, ocasionada por uma leitura de mundo, creditada em estar livre
de valores ou intencionalidades, ou seja, neutras, fortalecendo mitos criados pela
falta de problematizagdes, essenciais e intrinsecas para a leitura critica do mundo.

Sociedade altamente influenciada (oprimidos) e influenciadora (opressores)
no progresso da Ciéncia-tecnologia (CT), que, ao diminuir o niumero de atores nas
decisbes envolvendo CT, da ampla margem a insercdo de valores ndo condizentes
com a sociedade oprimida, pois esta silenciada pela ideologia capitalista dominante,
que reprojeta valores ligados ao mercado de consumo, a “gulodice do lucro”
(FREIRE, 2020, p. 126), em detrimento do ser humano e do meio ambiente.

Neste sentido, o problema central de pesquisa consiste em elucidar quais 0s
valores que condicionam o curriculo de ciéncias e se estamos aderindo ao fatalismo
por apenas reproduzir os conhecimentos destacados no curriculo sem sua devida
problematizagcdo? Como proporcionar aos estudantes uma significacdo destes
conhecimentos a partir da problematizacao?

Em sintese, objetivamos com este trabalho vislumbrar horizontes, destacando
desafios e possibiidades para a problematizacdo de um curriculo e
consequentemente de conhecimentos que v&o além da reproducdo de uma
ideologia voltada ao mercado de trabalho.

2. METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986)
de cunho tedrico, que busca criar possibilidades, refletir sobre estes desafios
impostos nos questionamentos anteriores. Para isso, utilizamos 0s pressupostos
freireanos (1987 e 2020) e referencias oriundos do enfoque CTS (AULER, 2018;
AULER, Delizoicov, 2015. Em um primeiro momento, realizaremos uma breve
andlise do documento que norteia o curriculo escolar e, também, diferentes
demandas que podem influenciar a pesquisa e, consequentemente, a producao de
conhecimentos. Pretendemos adiante destacar a Investigacdo Temética (FREIRE,
1987) como dinamica curricular, utlizando do didlogo e problematizacdo para
proporcionar significagdo aos conhecimentos.

3. DIRETRIZES NORTEADORAS LIGADOS AOS CURRICULOS
ESCOLARES: TRANSMISSAO DE VALORES?

Nesta primeira categoria incitamos a reflexdo sobre os agentes que podem
propiciar a transmissao de valores ao curriculo escolar, para compreendermos quais
os valores que condicionam o mesmo. O primeiro deles trata-se da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que entrou em vigéncia no ano de 2020.
Construcdo articulada e financiada por diversas instituicbes, que, na maioria das
vezes, ndo estdo presentes na educacao, como “Fundagdo Lemann associada ao
Cenpec, Instituto Natura, Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Fundacdo SM,
Insper e Instituto Fernando Henrique Cardoso” (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 51).

Neste sentido, ao analisar as competéncias especificas de ciéncias da
natureza para o ensino fundamental da BNCC, nomeadamente as competéncias “2,
3, 4 e 8 (BRASIL, 2017 p. 324), indicam estabelecer relagbes entre questbes
cientificas, tecnolégicas e sociais/socioambientais ao mundo do trabalho,
incumbindo assim os primeiros questionamentos: a que mundo de trabalho referem-
se as competéncias da BNCC? Mundo do trabalho voltado ao mercado de
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consumo? Auler (2018), ao problematizar a apropriacdo da CT pela sociedade,
denominada de tecnociéncia, destaca o provavel desaparecimento do campo das
Ciéncias Naturais como temos do curriculo, pois, em pesquisas desse campo de
conhecimento, este esta “[...] sendo submetido a apropriagdo privada, ao sigilo, ndo
sendo mais passivel de socializacdo, protegidos por clausulas contratuais impostas
por quem financia as pesquisas, ou seja, a confidencialidade dos resultados da
pesquisa” (p. 80).

Neste contexto, pesquisas realizadas na academia, as quais podem ser
financiadas pela iniciativa privada, que tem como presumivel produto a cultura
elaborada que adentra ao curriculo como conhecimento/conteido, s6 chegard as
escolas o que, possivelmente, passar pelo filtro do denominado ideal capitalista.
Portanto, com o auxilio da afirmacdo acima, existe a probabilidade de estabelecer
conexdes na existéncia de transmissdo de valores (capitalistas) pela cultura
elaborada definida a priori pela BNCC. J4& que os 6rgdos que financiaram a
construcdo da mesma, a qual vai guiar os curriculos presentes nas escolas, pouco
estdo presentes nos bancos escolares, além da presente formula¢&o curricular.

Outro ponto que contribui para a nossa reflexdo, que diz respeito a
adequacdo das “proposicdes da BNCC a realidade local” a que se referem, entre
outras acoes, a:

contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representé-los, exemplifica-los, conecta-los
e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
guais as aprendizagens estdo situadas (BRASIL, 2017, p. 16).

N&do seria uma maneira de adaptar a realidade do educando aos
conhecimentos ou a cultura elaborada definida por diferentes atores (mencionados
anteriormente) que elaboram a BNCC. Seria a inversao da pratica freireana (1987),
aqui utilizada como suporte para a andlise, em que 0s conhecimentos surgem da
tematica/problema de vivéncia dos educandos. “Sera a partir da situacdo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico” (p. 55). Entdo, o processo de adaptar os
educandos aos conteudos definidos a priori, que contradiz a prética freireana, torna-
se um processo de transmissdo, que em outros escritos de Freire (2020) descreve
que “ensinar nao é transferir conhecimento” (p.47). Neste caso, (o de transmisséo) o
estudante funciona muito mais como “paciente” das transferéncias do conteudo, do
gue como sujeito critico (FREIRE, 2020, p. 67).

Recentemente, o programa denominado “Future-se”, apresentado pela
primeira vez no ano de 2019 e formulado pelo Ministério da Educacéo (MEC), com o
objetivo de incentivar as Instituicbes Federais a captarem recursos com
organizacdes sociais, indicando o proposito delas de terem maior autonomia em
firmar contratos inclusive com a iniciativa privada. “O Future-se busca o
fortalecimento da autonomia administrativa, financeira e da gestdo das
universidades e institutos federais” (BRASIL, 2020).

O projeto é dividido em 3 eixos. Em um desses, denominado de “Pesquisa e
Inovagao”, proporciona grande autonomia as organizagdes sociais na orientagao e
desenvolvimento de pesquisas nas instituicOes federais. Ressalte-se que 0 projeto
incipiente apresentado pelo MEC foi alvo de criticas e de pouca propensao a adesao
pelas instituicbes. Fato que nos leva as questdes iniciais desta categoria, de como a
transferéncia de cultura elaborada, neste caso, transmitida por influenciar a
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pesquisa, a que consequentemente produzira uma cultura elaborada coberta de
valores talvez n&o condizentes a vivéncia de estudantes, ndo servindo aos
interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdendo sua
significacdo (Freire, 2020). Adiante tentaremos explorar sucintamente a dindmica
curricular que usa a investigacao tematica de FREIRE (1987) na busca de um tema
gerador como forma de rever os processos anteriormente discutidos, em que 0s
conhecimentos sdo impostos de forma prévia no curriculo escolar, sem identificacao
com a vivéncia dos estudantes. Também usar a investigacdo tematica como
possibilidade de ndo apenas reproduzir os conteidos ou nega-los, mas, como
discutido na introducdo deste trabalho, de problematizar e significar os
conhecimentos aos estudantes.

4. INVESTIGACAO TEMATICA COMO DINAMICA CURRICULAR

A aproximacao entre Freire e CTS contribui na sustentacédo desta reflexao,
pois perpassa exatamente a busca de temas/problemas condicionados pelo
desenvolvimento da CT, em que o educador Paulo Freire sugere a dinamizagao do
processo educacional através da Investigacdo Tematica na busca de temas
geradores, 0s quais envolvam situacdes problematicas, contraditérias, destacando a
importancia da utilizacdo do dialogo problematizador como forma de obtencdo dos
temas e desenvolvendo como uma concepcao dialdgico-problematizadora da
educacgao, contraria a educagado “bancaria”, que apenas realiza “depdsitos” nos
educandos (FREIRE, 1987, p. 37).

Mesmo que na proposta original de Freire (1987) ndo existam preocupacdes
diretas em questdes curriculares, sua proposta é fundamentada na “dialogicidade”
como esséncia da educagao, como pratica da “liberdade” (p. 50). Que, nesta
perspectiva, o didlogo é realizado com o educando e ndo sobre ele, muito menos
dialogar sobre qualquer assunto: professor e estudante constroem uma relagéo
dialégica a partir da problematizacdo de sua realidade com vistas & formacao critica
do educando. Para apresentar a investigagdo tematica, utilizamos
concomitantemente o referencial de Freire (1987) e Delizoicov; Angotti; Penambuco
(2002), no qual as etapas sinteticamente correspondem a: Primeira: - levantamento
preliminar - que consiste em reconhecer o contexto socio — historico - econémico-
cultural em que vive o estudante; Segunda: - andlise das situacdes e escolha das
codificacdes - Terceira: - diadlogos decodificadores - obtencédo dos Temas Geradores;
Quarta: - Reducdo Tematica - trabalho em equipe interdisciplinar; Quinta: -
desenvolvimento do programa em sala de aula.

Portanto, a investigacdo tematica tem como perspectiva a subordinacdo dos
conteldos ao tema, ou seja, 0 tema dard origem aos conhecimentos delimitados
pelos professores como necessarios a aprendizagem do estudante. Logo, € uma
dindmica que busca retratar a vivéncia dos estudantes, possibilitando emergirem de
uma consciéncia ingénua para uma concepc¢ao critica da realidade, rompendo com
“situacdes-limites”, estas que se apresentam aos homens como “determinantes
histéricas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa, sendo
adaptar-se (FREIRE, 1987, p. 53), que, no ato de problematizar os temas,
visualizem-se solugdes aos problemas e alcangando assim o “inédito viavel’, de
forma que se impde a acgdo ‘libertadora” aos homens (FREIRE, 1987).
Proporcionando colocar em cena “novos atores, valores e demandas que poderéao
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alimentar a concepcdo e execucdo de novas agendas de pesquisa, de novas
configuragdes curriculares” (AULER, 2018, p. 125).

5. CONSIDERACOES

Ao adentrarmos nas discussfes anteriormente referidas, entendemos ser
imprescindivel problematizar o que chega e ndo chega as escolas, aos curriculos em
termos de conhecimentos, quais valores que os condicionam, principalmente
tratando-se de conhecimento cientifico-tecnolégico. Apesar da compreensdo
provisoria, carente de aprofundamentos, podemos destacar que o capital continua
exercendo grande forca nos critérios de deciséo e selecdo de agendas de pesquisa,
gerando curriculos condicionados por seus valores. Como forma de rever tais
processos, trazemos a investigacdo tematica como dindmica curricular revelando
temas que, antes relegados, possam evidenciar situacBes e problematicas
vivenciais, significando conhecimentos ou gerando novos, advindos da demanda de,
também, novos atores: o0s oprimidos.
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