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Eixo tematico: Organizacdo e praticas educativas na educacdo basica.

Este artigo origina-se de pesquisa de dissertacdo, em desenvolvimento, que tem como
objetivo compreender como as relacGes afetivas contribuem para o desenvolvimento das
criancas no contexto de Educacdo Infantil. Os estudos acerca do processo afetivo, nas
diferentes correntes da psicologia, se caracterizam por compreensdes opostas, algumas vezes
orientadas para 0s processos organicos, fisioldgicos e outros, para processos subjetivos e
inconscientes dos sujeitos (Monteiro e Rossler, 2020).

Diante disso, temos como objetivo apresentar, ainda de forma inicial, algumas
consideracOes acerca das relagOes afetivas e sua devida importancia no ambiente da sala de
aula, na educacdo infantil. Nosso aporte tedrico provém de autores que se fundamentam na
Teoria Histdrico-Cultural, fornecendo-nos discussdes sobre a importancia de produzirmos
relacBes afetivas no ambiente de sala de aula.

Antes de pensarmos em como podemos estabelecer essas relacfes, precisamos analisar
o que ¢ “relagdo afetiva”, principalmente o conceito de afeto. Se considerarmos o conceito a
partir do senso comum, podemos pensar que afeto se restringe a uma relacdo de troca de
carinho, como abracgo, colo, beijo e diferentes gestos que sdo produzidos culturalmente para
sua representacdo. No contexto da Educacdo Infantil, essa compreensdo comum se torna mais
evidente, uma vez que por atuar diretamente com as criangas pequenas, as relagdes precisam
ser enriquecidas com gestos para o acolhimento e adaptacdo da crianga ao espaco escolar,

uma vez que:
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A escola de educacdo infantil, preocupada com a formagdo humana dos sujeitos,
valoriza as atividades infantis e as suas formas de expressdo, considera 0s
sentimentos da crianca; além disso, promove a participacdo ativa da crianga nas
atividades e na relacdo com a cultura presente na escola, com vistas a possibilitar
uma formacdo humana plena. (Ribeiro, 2009, p. 15-16).

Vigotski contribui para os estudos sobre o tema, propondo “a superagdo dessas
compreensdes dicotdmicas” (Monteiro ¢ Rossler, 2020, p. 313) em relacdo a compreensdo do
papel do afeto no desenvolvimento humano. Para isso, ele aponta sua analise para a unidade
afeto/cognicdo, emocao/razéo, justificando que esta se originaria na “relagdo atividade-
consciéncia e determina o sistema interfuncional da consciéncia” (ibidem, 314). Porém, sua
obra ndo da conta em responder essa questdo, que hoje é trazida por diferentes pesquisadores
da area da psicologia e pedagogia, com vistas a compreender esse processo no campo da
aprendizagem escolar.

Concordando com a proposta de Vigotski, entendemos que nos diferentes periodos do
desenvolvimento essa relacdo se faz presente, iniciando nos primeiros anos de vida, nos quais
as criancgas se apropriam das caracteristicas especificas humanas, e constituem a base para o
desenvolvimento de conjunto de suas fung¢bes psiquicas. Por isso, destacamos a importancia
de estudos sobre esse tema, ja na Educacdo Infantil, com vistas a compreender que desde o
nascimento, a relacdo afeto/cognicdo se faz presente quando a crianca se apropria dos
elementos da cultura, produzindo mudancas significativas no seu comportamento. Para o
autor, o afeto e intelecto ndo sdo excludentes, mas “duas fungdes psiquicas estreitamente
vinculadas entre si e inseparaveis, que em cada etapa da idade constituem um todo indivisivel,
mas dotadas, apesar disso, de relagdes sempre novas entre as fungdes afetivas e intelectuais”
(Vygotski, 1996, p.314).

Diante disso, na tentativa de compreender a unidade afeto-cogni¢do na educacédo
infantil e como ela se relaciona com o desenvolvimento da crianga, buscamos autores da
Teoria Historico-Cultural que nos auxiliem a desvelar alguns elementos desse processo. Para

isso, iniciamos nosso estudo com o trabalho de Elkonin (1987)3, sobre a periodizagdo do

3 No estudo sobre a periodizacdo do desenvolvimento infantil, Elkonin destaca a atividade principal de cada
periodo desde o nascimento até a fase adulta, neste trabalho, discutiremos somente aquelas que correspondem ao
periodo no qual a crianca esta na Educacdo Infantil. Para aprofundar o tema recomendamos:
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desenvolvimento infantil. Seguindo os pressupostos da THC, o autor apresenta as
caracteristicas de cada periodo do desenvolvimento, destacando sua atividade principal.

Primeiro é importante esclarecermos que, por atividade principal, compreendemos a
atividade realizada pelo sujeito que provoca mudancgas na sua relacdo com o meio e produz
mudangas significativas no seu processo psiquico. Segundo Leontiev (2001, p. 65), atividade
principal é “a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos
processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade das criangas, em um certo
estagio do seu desenvolvimento”. Ou seja, a realizacdo da atividade pela crianca é iniciada
por uma necessidade, que a mobiliza para a realizacéo de algo, e altera conforme seu nivel de
desenvolvimento. Assim, cada atividade principal esta diretamente vinculada a uma
necessidade especifica da crianca, em determinado periodo.

Apds o0 nascimento, no primeiro ano de vida, a atividade principal da crianca, ou seja,
a atividade que mais impulsiona seu desenvolvimento psiquico, é conhecida como
comunicacao emocional direta dos adultos. Nesse periodo, a partir da relacdo da crianga com
o mundo, as funcbes psiquicas de percepcdo e sensacdo, acompanhada de grandes
transformacg6es motoras, ganham em destaque no desenvolvimento do bebé. Por meio delas, a
crianca se apropria das primeiras formas de relagbes sociais para satisfacdo das suas
necessidades.

Ao longo deste primeiro ano, em condi¢Oes adequadas, rapidamente os bebés se
apropriam de formas de comunicacdo social e ampliam sua relacgdo com o meio. A
dependéncia fisica da crianga, caracteristica desse periodo, produz um vinculo afetivo com o
adulto, que permite o desenvolvimento da base socioemocionais. Para Vigostski (1996, p.
281), este periodo é marcado por “estados de consciéncia nebulosos, confusos, nos quais 0
sensitivo e 0 emocional se encontram fundidos a tal ponto que caberia qualifica-los de estados
sensitivos emocionais ou estados de sensa¢des marcadas emocionalmente”. O autor continua
a explicar, afirmando que o recém-nascido reage ao todo do mundo exterior por meio de um

complexo conjunto de emogdes, ou seja, “a crianga percebe antes o afavel ou ameagador, ou

universiape  Programa de ( / ‘ @ PROGRAMA DE 000
é FRONTERASuL POs-Graduacdo VQP PGE \- /___. POS-GRAD UACAO @ PF?GE
B PPGEFB EM EDUCACAO ey Jf e Gren

BUNO ===, ‘' PPGEd T unisul

CAMPUS CHAPECO em Educac¢do

ety [t bt R ST Programa de Pés-Graduacao
smezemt | BEEST UNOESC  Frasizimes 3 m Eaucacto




IV SENPE

SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO

23,24 E 25/09

seja, em geral, 0 expressivo,...” (Vigotski, 1996, 282) em relacdo aos elementos objetivos da
realidade exterior.

No processo de transicdo da crianca para a segunda atividade principal, objetal
manipulatoria, que ocorre apds 0 primeiro ano de vida e se estende até aproximadamente trés
anos, na qual a crianga se apropria do uso e fungdes do objeto, a relacdo com o adulto se
mantém, conservando o papel do afeto nesta relagdo. A crianca se apropria do uso dos
instrumentos e aprende a manipula-los por meio da colaboracdo dos adultos. Se, na atividade
principal anterior o recém-nascido ndo diferenciava os elementos especificos da realidade
objetiva, reagindo ao todo reconhecido pela via da sensacédo e percepc¢do, na atividade com os
objetos, uma nova funcéo se evidencia, produzindo o desenvolvimento e orientando a atengéo
da crianca para algo em especifico. Agora, a linguagem passa a mediar a relacdo da crianca
com o adulto, que a ensina a utilizar os objetos dando inicio a “colaboragao pratica” (Facci,
2004, p. 67).

Isso quer dizer que é na atividade de Comunicagdo Emocional Direta com o adulto que
estdo as premissas para a atividade seguinte, Objetal Manipulatoria, e se desenvolve na
medida que o adulto, na sua relagdo intensa com o bebé, apresenta os objetos, permite a
manipulacdo deles. Essa manipulacdo priméaria dos objetos funciona como uma atividade
secundaria no desenvolvimento do bebé e cria as condi¢bes necessarias para proxima
atividade. Ao mesmo tempo, quando a crianca deixa de centrar-se no mundo das pessoas e
volta-se a0 mundo dos objetos, a relagdo com o adulto ndo deixa de existir, e ainda é
fundamental no seu desenvolvimento (Pasqualini, 2017).

Os indicios da relacdo afeto-cognicao estdo na necessidade de a crianca realizar a agdo
em colaboracdo com o adulto. Ainda limitada por sua dependéncia fisica, para satisfacdo das
necessidades basicas, e a linguagem, que passa a exercer seu papel de comunicacgéo, a crianga
imita o adulto na realizacdo de agdes com os objetos, com isso, ela se apropria de uso social
passando a um novo nivel de desenvolvimento incorporando o uso dos instrumentos em sua

relagdo com o meio.
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Na sequéncia do seu desenvolvimento, a partir do acumulo de experiéncias das
atividades anteriores, outra atividade surge, a do jogo ou brincadeira de papéis sociais. Na
atividade de jogo de papéis sociais, as criangas trazem para o campo da fantasia a realidade
que vivencia em seu cotidiano e sua expressdao emocional. Na necessidade de realizar as
mesmas a¢des que os adultos, incorporam papéis que diante de sua condicdo objetiva real, ndo
pode realizar no mundo real. Ao trazer para o campo da brincadeira aprende as regras sociais
presentes nesses contextos e “resolve a contradi¢do entre a necessidade de agir, por um lado, e
a impossibilidade de executar as operagdes exigidas pela agdo, de outro” (Facci, 2004, p. 69).
Mas, também, representa no campo da fantasia sentimentos que vivencia nas situacoes reais,
ndo da mesma forma, mas reelaborando-os.

Nos jogos de regras, também vemos a unidade afeto-cognicdo em movimento,
contribuindo para o desenvolvimento da crianga. Os jogos de regras, permitem a crianca,
vivenciar uma situacdo real e dominar seus desejos e necessidades individuais, permitindo o
desenvolvimento do controle emocional.

Os elementos tratados aqui, nos dao indicios de como as relacGes afetivas impactam o
desenvolvimento da crianca no periodo da Educacdo Infantil e compreendemos o afeto, para
além das relagbes comuns do cotidiano, mas como fonte de desenvolvimento da crianca em
seus primeiros anos de vida. Conforme Cheroglu e Magalhdes (2017, p.101) ”E importante
notar que o afeto estara presente em todos 0s periodos do desenvolvimento, transformando-se
a medida que o conjunto dos processos psiquicos se altera”.

Mas sera que conseguimos olhar para as relagcBes afetivas e enxergéa-las como
elemento das praticas educativas? Ou, ao planejarmos, paramos para analisar de que forma
produzimos relacdes afetivas desenvolventes nas criangas ou simplesmente olhamos para as
atividades que precisam ser cumpridas, para os horarios e demandas do dia? E importante
refletirmos sobre essas questBes, pois ao pensar sobre o trabalho pedagégico a ser
desenvolvido, como o planejamento, por exemplo, a afetividade pode assumir um papel

secundario na pratica pedagdgica. Ocasionando um planejar sem considerar a crian¢ga como 0
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centro da atividade docente, mas o tempo que se tem para dar conta de vencer o conteudo.
Segundo Mello e Singulani (2014, p.40):

Precisamos ter olhos para observar as crian¢as pequenininhas e junto com a ciéncia
descobrir quem elas sdo, como aprendem, em que situacdes aprendem, como se
comunicam, 0 que estdo em processo de aprender, o que mais lhes chama a atencéo,
0 que as satisfaz, que indicacGes ddo de suas descobertas e que materiais favorecem
suas descobertas. Com essa atitude, nos tornamos pesquisadores desta pedagogia
para as criangas pequenininhas.

E pertinente destacar que as autoras orientam, observar junto com a ciéncia e descobrir
guem sdo as criancas da Educacéo Infantil. Pois os olhos desatentos, desconectados da teoria,
ndo conseguem observar a esséncia do fendmeno do desenvolvimento desses sujeitos téo
pequenos. E essencial que a ciéncia esteja presente, qualificando da melhor forma, produzindo
questdes e novas respostas para o processo de humanizacao das criancas pequenas.

Ao compartilharmos a compreensdo de Mello e Singulani (2014), estamos construindo
uma relacdo afetiva, tendo-a como sujeito no processo de organizacdo pedagdgica da
Educacdo Infantil. Ao deixarmos de ter uma compreensdo superficial sobre o assunto,
passamos a guiar essa acao com propdésito de cooperar para o desenvolvimento humano do
sujeito.

E fundamental o papel do adulto, seja mée, pai, avos, cuidadores ou professores da
educacdo infantil, para o desenvolvimento do bebé, pois, 0 interesse positivo da
crianca por ele surge da relacdo, ou seja, da forma como o adulto se relaciona com
ele. Por isso, reitero que é preciso refletir sobre o lugar que a crianga tem ocupado
nas relagbes que estabelecemos com ela, sobre a maneira como nos relacionamos,
como apresentamos para ela os objetos que estdo ao redor. (Santos, 2020. p. 35)

Compreendemos, desse modo, a importancia da relacdo que se estabelece entre
professor e aluno e produz diferentes interesses na crianca. Faz-se necessario analisar as
relacOes afetivas como carater educativo, pois, destacamos que ndo esta voltada apenas para
afetividade positiva, e sim, é um aspecto complexo, com dimensdes que precisam ser
estudadas e analisadas, para que promova as maximas possibilidades de desenvolvimento da
criancga, principalmente no que se refere ao controle de comportamento e emogdes.

Por isso, a importancia de refletirmos sobre qual o lugar a crianca ocupa nas relacfes
que estabelecemos com elas, sobretudo no planejamento que organizamos para o trabalho na

Educacéo Infantil. Sobre isso, Santos (2020, p.35), destacam que,
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Como professores, temos planejado e organizado o tempo e o espaco dos bebés
visando enriquecer suas possibilidades de exploracdo e manipulacdo de objetos de
modo a promover seu desenvolvimento? Planejamos situa¢fes que promovem sua
autonomia e seguranca emocional? Sabemos que falar com os bebés é importante
para estabelecer com eles uma comunicacdo emocional? Fazemos da comunicacdo
uma atividade que realizamos intencionalmente?

Em contextos de tradicionalismo, que vivemos hoje no Brasil, trazer questbes que
tratem da visibilidade emocional da crianca, pode gerar estranheza, uma vez que 0
normal/convencional é que o adulto organize o ensino, reduzindo o papel da crianca nesse
processo. Percebemos que o docente pode vir a fazer isso, principalmente, quando nao
compreende a crianga como sujeito em desenvolvimento e em apropriacdo ativa dos
elementos da cultura. Neste sentido, “o modo como a professora concebe a crianca define a
relacdo que estabelece com ela e condiciona a sua pratica de um modo geral” (RIBEIRO,
2009. p. 16).

Penso que essa fala vem de encontro aquilo que estamos tentando ilustrar sobre a
compreensdo do docente perante a construcdo das relacdes afetivas. Nesse contexto o papel
do docente é visto para além de transmitir conhecimentos, mas conforme Ostetto (2000,
p.190)

Elaborar um “planejamento bem planejado” no espago da educacdo infantil significa
entrar na relacdo com as criangas (e ndo com os alunos!), mergulhar na aventura em
busca do desconhecido, construir a identidade de grupo junto com as criangas.
Assim, mais do que contetidos da matematica, da lingua portuguesa e das ciéncias, 0
planejamento na educagdo infantil é essencialmente linguagem, formas de expressdo
e leitura do mundo que nos rodeia e que nos causa espanto e paixdo por desvenda-lo,
formulando e perguntas e convivendo com a divida.

Podemos perceber como a palavra relagédo permeia muitos dos aspectos que envolvem
0 contexto escolar, pois todos estdo interligados com as relagdes que construimos. Desse
modo, torna-se quase impossivel falar sobre construir relacbes afetivas sem refletir sobre o
papel do planejamento, que precisa atender as demandas das criancas, analisando de que
forma as afetaremos e como iremos proporcionar um ambiente com relagdes que promovam
seu desenvolvimento omnilateral. Desse modo, o planejamento torna-se essencial nesse
processo de repensar relagbes afetivas no contexto da Educagdo Infantil, observando as

formas de expressao, linguagem, superando concepgdes que reduzam, ou ignorem, o papel da
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crianca como sujeito da atividade e, principalmente, o papel das relacdes sociais na formacao
afetiva da crianga. Porém, faz-se necessario compreender que “crianga é capaz, desde que
nasce, de estabelecer relagbes com o0 entorno e o entendimento de que O acesso rico e
diversificado a cultura permite a reproducdo das maximas qualidades humanas devem
estimular o enriquecimento maximo das vivéncias propostas as criangas” (MELLO, 2007.
p.91).

Para superarmos concepcdes tradicionais, precisamos autoavaliar as a¢fes que nos
envolvem, compreendendo a crianga como sujeito capaz e habil para estabelecer as proprias
relacbes com o meio. Ao pensar na Educacdo Infantil como espaco para formacdo de
autonomia e criagdo, proporcionaremos situagoes de vivéncias que envolvam relacgdes afetivas
no meio escolar.

E importante destacar que o tema, apresentado aqui ainda de forma inicial, requer um
aprofundamento teorico sobre as questdes apresentadas. Porém, a partir dos autores indicados,
compreendemos a importancia de evidenciar, no processo de desenvolvimento das criangas
pequenas, as relagbes afetivas, principalmente conforme indica Vigotski, a unidade afeto
cognicdo para o desenvolvimento humano. Como afirmamos no inicio do texto, o tema
apresenta poucos estudos no meio académico, principalmente a partir dos fundamentos da
Teoria Historico-Cultural, por isso a necessidade de seguir discutindo o tema e relaciona-lo

com a organizacgdo da pratica pedag6gica realizada no contexto da Educacéo Infantil.
Palavras-chave: Educacdo Infantil; crianca; relagOes afetivas; docente.
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