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Manoel Bergstrom Lourenco Filho foi um educador com uma extensa experiéncia
profissional nos diversos ramos do magistério e em cargos de administracdo publica. A fim de
divulgar as percepgdes referentes a formacéo de professores e o ensino de maneira geral, o autor
escreveu inumeros trabalhos, dentre os quais resultaram na coletdnea A formacdo de
professores: da escola normas a escola de educacéo, contendo artigos publicados entre 1922 a
1960. Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo analisar a percepcao do autor a respeito do
processo formativo dos profissionais de ensino, tendo como base essa coletanea de artigos.

H& uma vocacdo para o magistério? foi um artigo publicado originalmente em
novembro de 1928 na revista Educacdo em S&o Paulo, em que o autor estabelece que a atividade
de ensinar corresponde a mais antiga atividade humana, “Aprender e ensinar devem ter nascido,
assim, com o alvorecer da propria vida humana consciente” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 9).
Aponta que ja nas cavernas os pais ensinavam os filhos as primeiras licdes sobre sobrevivéncia.
Com a complexidade da vida social essa funcdo se especializou, passando a se referir a uma
pessoa especifica, o mestre.

Os primérdios do exercicio dessa funcdo estavam estritamente relacionados a
religiosidade, tendo um cunho de propagacdo dos preceitos biblicos e de adoracdo a Deus.
Contudo, diante de um contexto moderno e estabelecido exigindo que o ensino fosse uma funcéo
estatal, a figura do professor desvincula-se da religido, tendo sua fungao bastante especifica, “o
mestre da escola pablica, civil e leigo” (LOURENCO FILHO, 2001, p.10).

Para responder a pergunta que intitula o artigo, Lourengo Filho define a palavra vocagéo
de duas maneiras distintas. A primeira, “entende-se a acao pela qual a Providéncia predestina as
criaturas a uma tarefa especial. O individuo se sente chamado a um papel determinado (...)”, e
a segunda “Com significacdo menos rigorosa, o termo vocacgao ¢ empregado como inclinagao,
gosto, preferéncia, predilecdo por uma atividade, oficio ou profissdo” (LOURENCO FILHO,
2001, p.12).
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Diante dessa definicdo o autor afirma que ndo h& uma vocagdo para 0 magistério,
considerando o primeiro sentido empregado a palavra, pois segundo ele os individuos nédo
possuem uma predisposicdo organica para serem mestres. Mesmo afirmando que ndo ha uma
vocacao mistica ao magistério, ele admite que para ser professor é necessario ter algumas
habilidades que tendem a essa profissao, por exemplo, o temperamento e a personalidade podem
ser um fatores cruciais no exercicio de um papel social como o do professor.

O autor reforca que ndo ha vocagdo mistica ao magistério, no entanto, para ser professor
exigem-se aptidGes concernentes a profissdo, assim como em qualquer outra. Essas aptides
dizem respeito a como as atitudes e tendéncias ocorrem em conformidade ou consonancia com
aquilo que uma funcéo exige do individuo.

Em relacéo a escolha da profissdo do magistério, ao contrario da explicacdo vocacional,
Lourenco Filho (2001) salienta que esta resulta da formacéo social, sendo portanto, procedente
de tradices familiares, admiracdo pelos proprios professores na infancia entre outros fatores,
mas que ndo envolvem a predisposi¢do organica.

Enfatizando a questdo da formacéo dos professores, o autor dedicou-se em tratar também
a préatica de ensino. Lourenco Filho destaca que a pratica de ensino é imprescindivel na profissao
do magistério, uma vez que, o ensino requer pratica, sendo fundamental “saber fazer”, “nao
simplesmente “saber dizer” como ja se fez, ou ja se podera ou se devera fazer. Aprende-se a
fazer, fazendo” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 54). Reforga ainda, que a pratica de ensino é
um instrumento que possibilita ao aluno “educar-se para educar”.

Demonstra-se claramente a preocupacdo do autor em que os alunos em processo de
formagdo ao magistério, sejam colocados em situagdes reais de ensino, distanciando-se de
modelos idealizados e meras observacdes de outros professores considerados eximios na arte de
ensinar. Ensinar ndo pode ser visualizado pelos alunos-mestres como mera representacdo de
papeis. Mesmo que aprendam a repetir qualidades observadas, tendem a copiar vicios e defeitos
dos mestres observados

A prética de ensino, segundo o autor objetiva afastar os alunos de situagdes que nao
remetem ao ensino real, mas sim abarcar os mais complexos aspectos que permeiam o ensino,
incentivando que esses alunos tenham condicdes de posteriormente lidar com a diversidade dos
alunos e situacdes que ndo podem ser previstas e controladas mesmo com a mais bela “receita”
de como ensinar.

Nesse sentido, a pratica de ensino ndo é uma disciplina deslocada dos demais

fundamentos, ndo possui autonomia, pelo contrario, esta intrinsecamente relacionada aos
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conhecimentos que os alunos-mestres precisam dominar, como a biologia, a psicologia voltada
para as criangas, a sociologia e 0s principios da administracdo escolar.

Para que a préatica de ensino ocorra a escola anexa a instituicdo que forma professores,
ndo deve ser denominada com escola-modelo, mas como escola de demonstragdo. “Uma
“escola-modelo” ¢ uma organizagdo rigida, de conclusdes feitas. Uma “escola de
demonstragdo”, ao contrario, ¢ uma escola flexivel, aparelhamento que admite variacdes”
(LOURENCO FILHO, 2001, p. 57), compreende-se entdo que a mudanca da denominacao ndo
é mera substituicdo de palavras.

Com vistas a subsidiar o processo formativo dos professores, Lourengo Filho elaborou
um documento denominado Pratica pedagdgica (programa de ensino) com o intuito de
conduzir a Pratica Pedagdgica da Escola Normal de Piracicaba, publicado originalmente em
1922, contendo orientac@es referentes a pratica de ensino desta instituicéo.

O documento é concernente aos aspectos a serem analisados pelos alunos nos campos
de prética, para tanto o autor faz uma diviséo criteriosa em relacdo aos elementos a serem
apreciados pelos estudantes, adequando-os a turma e os contetdos de fundamentacdo que
receberam.

No programa para os alunos do 2° ano Lourenco Filho (2001, p. 64) designou que como
os alunos ndo dispunham de conhecimentos voltados para Psicologia Aplicada a Educacéo, esse
primeiro momento da pratica pedagoOgica consistiria em observar o ambiente escolar,
priorizando responder a questdo Onde se ensina? Para tanto deveriam observar a sala de aula,
verificando entre outros inimeros itens, as condi¢des de arejamento, iluminacgdo, ornamentacéo,
higiene, mobilidrio e material didatico. Além disso, observariam o momento do recreio,
percebendo as questbes de segurancga e quais 0s jogos eram realizados.

Ja para os alunos do 3° ano, o programa previa o estudo voltado para o regime escolar,
procurando responder a questdo A quem se ensina?, considerando que neste periodo
paralelamente a atividade préatica cursavam a disciplina de Psicologia Geral e Aplicada a
Educacgdo. Por consequéncia, observariam e registrariam 0s aspectos relativos as criangas,
entendendo-as como seres que atingidos pela educacgéo, buscando perceber a significagdo da
infancia. Também observariam essas criangas na condicao de alunos, examinando a atencdo da
classe, a utilizacdo da memorizacao, a disciplina e os jogos de maior preferéncia entre os alunos.

Para o 4° ano o programa elaborado por Lourenco Filho previa o exercicio da docéncia
como meio de aplicar a fundamentacdo tedrica das demais disciplinas, intencionando responder
as indagacgdes Que se ensina? e Como se ensina?. A principal preocupacgdo dessa etapa da pratica
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pedagogica seria desenvolver a metodologia especial em cada disciplina. Essa atividade possuia
a finalidade de dar condic¢des aos alunos de organizarem a classe para melhor utilizacdo do
espaco fisico, mas também de optarem pelos métodos mais adequados no ensino.

O ensaio denominado Aperfeicoamento do magistério, remete-se a uma aula inaugural
no Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro em 1960. Lourenco Filho (2001, p.106) inicia com
a definicdo de aperfeicoamento, “aperfeicoar é tornar perfeito, isto €, reunir as melhores
qualidades sem mistura de defeitos”. Todavia, ressalta que na educacdo esse conceito nao se
aplica com esse sentido, principalmente porque nenhum curso que se propGe a aperfeicoar teria
condigdes de tornar perfeito um profissional.

Uma acepc¢ao aplicavel na educacdo seria de tomar como base “se aperfeicoar vem de
“perfeito”, perfeito vem de “perfazer” (...). Ora, perfazer significa completar, acabar, levar a
cabo alguma coisa que se haja previsto” (LOURENCO FILHO, 2001, p.106). Essa percepgédo
culmina em entendermos o aperfeicoamento como um processo gradual e continuo,
considerando que ao alcangar um objetivo, logo teremos outros para alcancar, se repetindo
constantemente.

A necessidade de aperfeicoamento surge (LOURENCO FILHO, 2001), primeiramente
porque a formacdo inicial do professor ndo é suficiente para uma atividade t&o complexa como
é o ensino. O autor alega que é com o0 avanco no trabalho que o mestre se depara com as situagdes
gue suscitam a necessidade de aperfeicoamento, provocada pelas mudancas de aspectos
técnicos, sociais e morais.

As modalidades de aperfeicoamento séo descritas por Lourenco Filho (2001, p.109)
como pertencentes a duas categorias, uma de iniciativa individual e outra de iniciativa da

administracao,

Entre as primeiras, podem ser destacadas: o estudo pessoal por leitura e
reflexdo; o desenvolvimento da capacidade de autocritica pela observacao do
préprio trabalho e de outros mestres; o ensaio de novos procedimentos
didaticos com sentido experimental; a assisténcia a palestras ou conferéncias
de cultura geral e de assuntos pedagOgicos; as viagens instrutivas; a
participacéo no trabalho de sociedades técnicas(...).

Entre as modalidades que partem da administragdo podem ser destacadas as
seguintes: organizacdo de bom sistema de inspecéo e orientacdo pedagogica;
realizacdo periodica de reuniGes de estudo nas escolas e circunscri¢des
administrativas; (...) estabelecimento de sistema objetivo de qualificacdo dos
professores para efeito de promocédo ou aumento de salario; participacdo dos
professores na discussdo de novos planos e programas; organizacao de classes
experimentais e escolas de demonstragdo, abertas a observacdo dos mestres;
cursos livres de palestras de cultura geral e profissional; facilitagdo aos
professores para que tomem parte em campanhas de valor social; (...).
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Como é possivel constatar, para Lourenco Filho a formacdo de professores é
imprescindivel, abarcando a formacdo inicial dos estudantes que desejam exercer 0 magistério,
enfatizando a pratica de ensino, com o intuito de melhor praparar esses estudantes para as
condicdes reais do ensino. Além disso, mesmo no exercicio da profissdo o aperfeicoamento
deve ocorrer, na visdo do autor este ndo ocorre apenas em cursos especificos, contudo,
independente do meio que proporcione o professor se aperfeicoar, este deve perpassar
constantemente suas praticas, com vistas a uma melhor atuacdo. Essencialmente, o
aperfeicoamento dos mestres precisa ser impulsionado pelas iniciativas pessoais de cada um
deles, atitudes intimas que precisam ser verificadas, pois estas influenciam diretamente naquilo
que realizam, e neste caso, na atuacdo do mestre em sala de aula.

Palavras-chave: Pratica de ensino. Formacéo. Lourenco Filho.
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