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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O TRABALHO
COLABORATIVO ENTRE PROFESSOR DO AEE E PROFESSORES DO ENSINO
REGULAR

Neusa Cristina Pereira da Silval

A tematica que se apresenta para essa discussdo é, a formacao continuada de professores
na perspectiva da colaboracdo entre o professor do AEE e os professores do ensino regular que
trabalham diretamente com criancas em processo de inclusdo em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental. O referencial tedrico que orienta o estudo é o da Teoria Histérico-cultural,
na medida em que compreende a atividade de ensino do professor como fator importante para
o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores das criangas com deficiéncia.

As criancas com deficiéncia constituem o publico-alvo da Educacdo Especial e
apresentam caracteristicas que Ihes sdo proprias nos processos de ensino, assim como as demais
criancas sem deficiéncia. Elas requerem um trabalho de estimulacdo, com metodologias e
posturas que lhes possibilite aprender e, consequentemente, se desenvolver cognitiva e
afetivamente. Nessa perspectiva, a dificuldade apresentada pelo aluno ndo é pardmetro
fundamental, considerando que o desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores — definidas
por Vigotski como relacdes externas interiorizadas — é condicionado ao processo de apropria¢ao
da cultura, sob condicdes historicas que nao séo disponibilizadas igualmente entre os individuos
(LEONTIEV, 1978).

A avaliacdo do desenvolvimento psiquico na crianca deve reconhecer a propriedade
da andlise das condicBes objetivas em que ele ocorre, no que se inclui a atividade de ensino do
professor da sala de aula regular, do professor do AEE e da propria condicao escolar.

E neste sentido que objetivamos, aqui, definir a aproximacéo do trabalho realizado no
Atendimento Educacional Especializado as atividades desenvolvidas pelo professor da sala de
aula regular como fator importante para a efetivagdo de processos inclusivos. O

desenvolvimento cultural e psiquico das criangas com deficiéncia necessita que as atividades
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de ensino sejam organizadas de forma a atender suas caracteristicas e necessidades
educacionais.

A metodologia deste trabalho insere-se numa abordagem qualitativa de pesquisa em
educacdo na perspectiva da pesquisa-acdo, tendo em vista a possibilidade de os professores
constituirem-se pesquisadores de suas praticas na busca de qualificarem sua atuacéo por meio
do dialogo e da analise critica das atividades de ensino desenvolvidas. De acordo com Frison
(2012, p. 67), “propor uma pesquisa dessa natureza exige a compreensdo de que, na condig¢do
de seres humanos em formagdo somos constituidos nas intera¢fes sociais”. Os dados foram
obtidos a partir de encontros de formacéo entre o professor do AEE e os professores do ensino
regular nos momentos de elaboracdo dos planos de desenvolvimento individual (PDI) de cada
aluno com deficiéncia.

As demandas para estudo originaram-se das necessidades especificas de ensino de
cada crianca. Os dados foram organizados com base na Analise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2016). A discussao dos resultados considerou os pressupostos teoricos de
autores que tratam a Educacgéo Escolar e o Desenvolvimento Humano na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural.

Para este estudo, a Teoria Historico-Cultural apresenta-se como aporte teorico
buscando embasar reflexdes sobre o desenvolvimento humano na condicéo histérica e social e,
a partir de entdo, compreender a aprendizagem como resultado do ensino e como
impulsionadora do desenvolvimento psiquico. A Teoria Historico-Cultural também tem
possibilidades de levar o professor a perceber seus conceitos sobre deficiéncia,
compreendendo-a “em duas dimensdes: a primaria — de origem bioldgica e a secundaria — de
origem historica e cultural” (OLIVEIRA, 2018, p. 25). Mendonga e Silva (2015) consideram a
Teoria Historico-Cultural uma referéncia tedrico-metodolégica para a formacéao de professores,
que pode permitir, de acordo com as intervencdes que forem realizadas, a ressignificacdo de
sua praxis.

As contribuicbes de Vygotski e Leontiev corroboram que se pode pensar nas
possibilidades da vida escolar das criangas com deficiéncia, ou seja, 0 desenvolvimento
acontece por meio da relacdo entre as estruturas elementares (reflexos, reagdes automaticas)
condicionadas, principalmente, por condicGes bioldgicas, e as estruturas que emergem com a

interacdo na cultura, denominadas de fungdes psicologicas superiores (PLETSCH, 2014), que
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.

“caracterizam o funcionamento psicologico tipicamente humano: ag¢des conscientemente

controladas, aten¢do voluntdria, memorizagao ativa, pensamento abstrato, agdo intencional”
(FICHTNER, 2010, p. 19).

Observamos que desde o inicio da década de 90 do seculo 20, a Educacdo Especial
vem sendo constituida no panorama da Educacdo Inclusiva. Desde entdo temos visto a
elaboracdo de diversos documentos nacionais e internacionais que visam a efetivacdo desta
proposta de ensino. Na esfera internacional destacamos a Declaragdo Mundial sobre Educacéo
para Todos (1990), conhecida como Declaragédo de Jomtien, e a Declaragdo de Salamanca
(1994), que serviram de norteadoras para a elaboracdo dos documentos nacionais, como a Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 bem como os Parametros
Curriculares Nacionais-Adaptagdes Curriculares (estratégias para o ensino de criangas com
deficiéncia).

Em 2015 é sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que estabelece o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia — Lei 13.146/15. Depois de mais de 13 anos de tramitacdo no
Congresso Nacional, a LBI passou a ser um dos principais marcos legislativos para a protecéo
dos direitos das pessoas com deficiéncia em nosso pais. Os artigos da LBI alteram o tratamento
juridico da questdo da deficiéncia, sustentado a partir do eixo dos direitos humanos, alargando
as dimensdes em que a acessibilidade deve ser efetivada, tornando-a um imperativo para que a
inclusdo aconteca. Esses documentos tém viabilizado medidas para garantir o acesso destas
criangas no ensino regular, no entanto a realidade tem mostrado que ainda existem embates
neste processo, considerando as particularidades deste publico no que se refere ao ensino, ao
estudo, a aprendizagem e, especialmente, ao desenvolvimento intelectual.

No que diz respeito a educacdo inclusiva nas politicas elaboradas pelo Ministério da
Educacéao, em 2007 é estruturado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE). O referido
plano aponta para a questdo da infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das
edificacbes, a necessidade da formacdo docente e a criagdo das salas de recursos
multifuncionais (BRASIL, 2008).

A partir do Decreto n° 6.094 de 2007, que dispdes sobre o estabelecimento do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo do MEC, é reforgada a inclusdo dos alunos com
deficiéncia no sistema publico de ensino, mostrando que ¢ necessario “garantir o acesso e

permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
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ensino regular, fortalecendo a inclusao educacional nas escolas publicas”. Em 2008 ¢ elaborado
o Decreto n°® 6.571 (BRASIL, 2008), que dispGes sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na educacdo basica. O AEE € definido, entdo, como “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestando
de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”.

O AEE, de acordo com o decreto citado, precisa estar integrado ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola e atender as diretrizes operacionais indicadas na Resolucdo n° 4
CNE/CEB/2009. Entre os apontamentos da referida resolugéo, consta que o AEE na educacéo
basica deve ser realizado no contraturno e, preferencialmente, nas salas de recursos
multifuncionais organizadas em cada escola.

O AEE, ndo tem carater substitutivo as classes comuns. A matricula dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo precisa
ser realizada nas classes comuns do ensino regular e no AEE das escolas publicas ou de
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. Tem como fun¢éo
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos em processo de inclusdo. A resolucéo
aponta, também, para a importancia do trabalho conjunto entre o professor do AEE e o professor
da sala regular, tendo em vista o desenvolvimento de processos de formacdo continuada e o
pleno progresso das habilidades cognitivas e emocionais da crianca com deficiéncia.

De acordo com Ferreira e Ferreira (2004) e Freitas (2009), a ampliacdo do acesso a
escola representa avancos, no entanto ndo é fator suficiente para garantir 0 acesso a
aprendizagem, haja vista que a entrada das criancas com deficiéncia na escola ndo parece vir
acompanhada das modificagdes necessarias, principalmente no que se refere a formagéo dos
professores para o desenvolvimento de suas atividades de ensino. Com foco nesta questéo,
Freitas (2009, p. 227) menciona que

[...] no contexto sociopolitico brasileiro, s6 a existéncia de politicas publicas nao é
suficiente para a implementacdo de agdes. Da mesma forma é preciso frisar que,

embora se defenda em todo momento a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia,
defende-se também a qualidade desta inclusdo.

Neste sentido, os professores sdo impulsionados a rever suas atividades de forma
critica, buscando compreender a heterogeneidade envolvida nos processos de ensino e de estudo
relacionada ao processo de inclusdo das criangas com deficiéncia. Assim, para que todas as

criangas possam se beneficiar da educacdo enquanto valor universal, € necessario investir em
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mudancas na organizacdo dos servicos ja existentes e percebidos como insuficientes, adaptando
formas de interagir, ensinar e avaliar (MARTINS, 2006).

Martins (2006), afirma que ao professor do ensino regular cabe uma efetiva
contribuicdo no sentido de superar o desconhecimento e evitar preconceitos e estereotipos ainda
presentes em nosso meio quando nos referimos as pessoas com deficiéncias. Figueiredo (2002)
assevera que, apesar de muitos professores reconhecerem a escola como espaco legitimo para
todas as criangas, ainda manifestam ansiedade e desconhecimento quando se trata do trabalho
com alunos com deficiéncia. Para a autora, as percepcoes dos professores sobre a educagéo de
alunos com deficiéncia interferem sobre a organizacao de seu ensino.

Jesus (2006, p. 97), assegura que é importante “[...] trabalhar com os profissionais da
educacdo, de maneira que eles, sendo capazes de compreender as préprias praticas e de refletir
sobre elas, sejam capazes de transformar logicas de ensino”. Mittler (2003, p. 184) afirma que
para o desenvolvimento profissional do professor “[...] criar oportunidades para reflexao ¢
essencial na implementacdo de qualquer tipo de inovagdo”. Desta forma, sdo importantes
momentos para que os professores possam “[...] refletir sobre as propostas de mudangas que
mexem com seus valores e suas convicgles, assim como aqueles que afetam a sua pratica
profissional cotidiana”.

No ambito dos processos formativos, relacionados a Educacéo Especial, ressaltamos a
necessidade do acesso a teoria, bem como da observacdo atenta do professor diante de suas
praticas. As reflexdes, oriundas dos estudos realizados, apontam os sentidos das atividades de
ensino e de estudo que foram se constituindo por meio das relacfes e trocas no contexto da
formacéo, evidenciando as possibilidades de mudanca nas relag6es sociais cotidianas da escola.
A aproximacdo entre o professor da sala de aula regular e o professor do AEE mostrou-se
potencial para o processo de inclusdo na medida em que as atividades de ensino possam cumprir

seu papel no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga com deficiéncia.

Palavras-chave: Formagéo continuada. Atividades de ensino. Formag&o colaborativa.
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