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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO ESTADO DE SANTA
CATARINA SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
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Resumo

Este trabalho € fruto de uma pesquisa realizada para elaboracdo de Trabalho de Conclusdo do
Curso de Graduacao em Pedagogia do Centro de Ciéncias da Educacgéo da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). O principal objetivo foi analisar as a¢fes de formacdo continuada
propostas pela Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) para professores, no
periodo de 2010 a 2018, voltadas para o trabalho com alunos com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com carater exploratério e
descritivo e procedimentos metodolégicos pautados na andlise documental e balanco de
produgdes académicas em bancos de dados como CAPES e SciELO. A metodologia foi pautada
na busca de textos que discutissem aspectos em torno da formacdo continuada em educacéo
especial. Quando a analise documental, foi realizada a partir dos registros em arquivos digitais
dos cursos e capacitacdes oferecidos pela FCEE. Para sustentar a pesquisa, foi utilizado um
referencial tedrico que mediasse a proposta em discussao e autores de referéncia na tematica da
formacdo continuada de professores (MICHELS, 2017; LEHMKUHL, 2011); conceito,
educacéo e escolarizagio de sujeitos com TEA (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010).

Introducéo

Compreender a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva é um desafio enfrentado
diariamente pelas instituicdes e pelos professores que atuam com alunos com deficiéncia na sala
de aula. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN no 9.394/96), em
seu artigo 58, a educacgdo especial € compreendida como uma “modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 1996). Nesta mesma
lei, esta determinado que para a atuacdo do professor na educacgdo basica, é necessario possuir
formacdo em Magistério em nivel médio ou superior em Licenciatura. Segundo Michels (2017)
a histdria da educacdo especial até os anos 2000 compreende ndo s 0 processo ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas também direciona a formag&o dos professores

para a area.
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De acordo com Greguol (2013), embora a legislacdo brasileira apresente garantias
referentes a inclusdo dos alunos com deficiéncia na educacéo basica, ainda € possivel identificar
dificuldades entre os educadores em atuar com alunos da educagéo especial nas escolas. Essa
dificuldade esta relacionada, principalmente, a uma formacdo inicial insuficiente, que nédo
habilita os professores para a atuacdo com alunos com diferentes condi¢6es de deficiéncia, sendo
necessario, portanto, ir em busca de formacéao continuada ao longo da sua trajetoria profissional.

A formacéo de professores de educacgdo especial no Brasil teve inicio em 1972 e ficava
a cargo dos cursos de Pedagogia, que visavam preparar os professores para atuarem com alunos
com deficiéncia, mediante a habilitacdo em educacéo especial. Na Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de
11 de setembro de 2001, que definiu as diretrizes para a educacgéo especial na educacdo basica,
a formacdo de professores para a inclusdo dos educandos com deficiéncia na educacdo bésica é
encontrada, inicialmente, no artigo 8, inciso I, que estabelece que “as escolas da rede regular de

ensino devem prever e prover na organizagdo de suas classes comuns” (BRASIL, 2001):

| - Professores das classes comuns e da educacao especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos
(BRASIL, 2001).

A partir de 2008, o MEC define uma politica de educacdo especial em uma perspectiva

inclusiva, na qual esta previsto que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nulcleos de acessibilidade das instituicbes de educagéo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos
de educacdo especial (BRASIL, 2008, p. 17-18).

No estado de Santa Catarina, a formacéo continuada em educacéo especial fica a cargo

da Fundacéo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE). Segundo a Lei Complementar n° 381,

aprovada em 7 de maio de 2007, que dispOe sobre o modelo de gestdo e a estrutura

organizacional da Administracdo Publica Estadual, no seu artigo 97, compete a FCEE, entre
outros objetivos:

VIl - planejar e executar [...] a capacitacdo de recursos humanos com vistas ao

aperfeicoamento dos profissionais que atuam com a pessoa com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades (SANTA CATARINA, 2007 apud LEHMKHUL, 2011.
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Atualmente, o setor responsavel pela gestdo de formacdo continuada na instituicéo € a

Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensédo (DEPE), junto a Geréncia de Capacitacédo, Articulagédo
e Extensédo (GECAE). A DEPE tem como atribuigéo:
[...] “cumprir e fazer cumprir” o Estatuto ¢ o Regimento Interno da FCEE [...]. No
Regimento Interno da FCEE, a DEPE é responsavel pelo desenvolvimento das
atividades nas areas da Educacdo Especial no Campus da FCEE e no Estado de Santa

Catarina e também pela promocdo de formacdo continuada (LEHMKUHL, 2017, p.
99).

Além disso, cabe a GECAE, entre outras competéncias, realizar o planejamento, a
coordenacdo e a execucdo dos programas de capacitacdo de recursos humanos da educacéo
especial no Estado; organizar, executar e certificar os professores nas formacées realizadas;
selecionar os profissionais para participarem da equipe de professores; e avaliar 0s eventos no
que se refere ao contetdo, metodologia, atuacdo dos professores e a participacdo dos alunos.

Para sustentar a pesquisa, foi utilizado um referencial tedrico que mediasse a proposta
em discussdo e autores de referéncia na temética da formacdo continuada de professores
(MICHELS, 2017; LEHMKUHL, 2011) e conceito, educacdo e escolarizacdo de sujeitos com
TEA (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010).

Por fim, o principal objetivo foi realizar uma andlise das a¢fes de formacéo continuada
em educacdo especial voltadas para o trabalho pedagdgico com alunos com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), propostas pela Fundacéo Catarinense de Educacédo Especial (FCEE) no
periodo de 2010 a 2018.

Fundacédo Catarinense de Educacéao Especial

O curso pioneiro de formagdo continuada em educacdo especial para professores no
estado realizou-se em 1954 por iniciativa de uma instituicdo puablica atuante na area da
deficiéncia auditiva (LEHMKUHL, 2011. p. 87). Em 1961 foi estabelecida a Divisdo de Ensino
Especial da Secretaria de Estado da Educacdo, e, em 1963, sob influéncia do Decreto n° 692, o
Governo do Estado determinou em parceria com a iniciativa privada, o funcionamento dos
servicos de educacao especial no estado. Desta forma, foi determinada a “criacdo de uma
instituicdo publica que tivesse como proposito definir as diretrizes da educagdo especial em

ambito estadual, promovesse a capacitacdo de recursos humanos e a realizacdo de estudos e
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pesquisas ligadas a prevengdo, assisténcia e integracao da pessoa com deficiéncia” (FCEE,
2019?).

Em maio de 1968, é fundada a Fundacdo Catarinense de Educagdo Especial (FCEE),
primeira instituicdo publica estadual do Brasil responsavel pela definicdo e coordenacdo de
politicas de Educacdo Especial e vinculada a Secretaria de Estado da Educacdo (SED).
Instituicdo de carater beneficente, instrutivo e cientifico e sem fins lucrativos, sua missao é
“definir e coordenar a politica de educacdo especial do Estado de Santa Catarina, fomentando,
produzindo e disseminando o conhecimento cientifico e tecnologico” (FCEE, 2019).

Atualmente a instituicdo estd localizada no municipio de S&o José, na Grande
Florianopolis, e conta com dez centros de atendimento especializados, definidos como “espacgos
de estudos, discussdes e pesquisas em suas respectivas areas de atuacao” voltados para pessoas
com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, fisica e mdltipla, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo. (FCEE, 2019).

Transtorno do Espectro Autista: um breve historico

Os primeiros estudos realizados sobre o autismo ocorreram no século XX, em 1911, com
0 psiquiatra Eugen Bleuler, que designava as pessoas com perda ou dificuldade social e de
comunicagdo como psicoéticas ou esquizofrénicas. Somente na década de 40, com o psiquiatra
infantil Leo Kanner, que aparecem as primeiras descri¢@es cientificas sobre o transtorno, apos
observar onze criancas de idades diferentes em seu consultério nos Estados Unidos. Apds sua
pesquisa, Kanner apontou nas criangas a dificuldade nas relaces com 0s grupos sociais,
principalmente pela auséncia de linguagem verbal, ecolalia (repeticdo mecénica de palavras ou
frases), isolamento, hipersensibilidade aos estimulos sonoros e visuais, e ainda, a capacidade
excelente de memorizagéo.

Paralelamente, em Viena, 0 médico psiquiatra e pediatra Hans Asperger publicou uma
pesquisa realizada com varias criangas na Clinica Pediatrica Universitaria de Viena, sem ao
menos conhecer o trabalho ja realizado por Kanner. Por ter suas publica¢fes originais na lingua
alema e no periodo de pds-guerra, seus trabalhos foram efetivamente reconhecidos somente na
década de 80, quarenta anos depois. Asperger destaca caracteristicas semelhantes aquelas

observadas por Kanner, principalmente no que corresponde as relagGes sociais e afetivas, e, traz
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ainda questdes referentes a comunicacdo verbal (linguagem restrita e repetitiva) e
compulsividade nas agdes comportamentais e atitudinais em referéncia ao meio que estdo
inseridos.

Por algum tempo, os estudos realizados por Kanner e Asperger eram considerados
semelhantes e determinava as criangas como “portadoras” de um distirbio. Com o avango de
estudos e pesquisas na area, houve a compreensdo de que se tratavam de pesquisas e
caracteristicas de natureza distintas. Tais diferencas, posteriormente, acarretaram na divisdo dos
termos Autismo e Transtorno de Asperger, que cairam em desuso com o DSM- 5 (2014),
enquadrando-os no TEA.

Durante anos o autismo foi considerado como uma patologia psiquica, estudada
principalmente pela medicina, na area da psiquiatria. Dentre as suposi¢des, o transtorno ja foi
considerado como esquizofrenia, psicose, “idiotismo”. Em pesquisas mais antigas, era associado
como um transtorno emocional causado pela auséncia de afeto dos pais, que causava grande
impacto no desenvolvimento cognitivo e social das criancas. De acordo com Belisario Filho e
Cunha (2010, p. 11)

[...] a formulagdo dessa hipoOtese se baseava apenas na descrigdo de casos e ndo havia
comprovagdo empirica. Posteriormente, essa correlagéo se mostrou falsa, pois estudos

mostraram que ndo havia diferenca significativa entre os lacos afetivos de pais de
criancas autistas e de outras criangas. Além disso, novos estudos evidenciam a

presenca de distdrbios neurobiolégicos.

No inicio da década de 1950 a American Psychiatric Associatin (APA), organizacao de
psiquiatras que trabalham com atendimento humanizado e tratamento para pessoas com doenca
mental e transtornos por uso de substincias (APA, 2019%, tradugdo nossa), publica a primeira
versdo em Portugués do Diagnostic and Statistical Manual, o DSM-I (1952). Nesta versdo, o
autismo é apresentado como uma caracteristica da psicose infantil, conceito que perdura por
dezesseis anos, até a sua versdo seguinte, 0 DSM-I1I (1968). Somente na terceira versdo, DSM-
111 (1980), que o autismo aparece como um Transtorno Global do Desenvolvimento e ndo mais
como um distarbio. Em 1994 é publicada a quarta versdao do manual, o DSM-IV (1994), que
traz uma mudanca na linguagem utilizada e uma nova categoria, denominada, na época, de

Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID).
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Atualmente, o autismo é enquadrado como Transtorno do Espectro Autista e possui
alguns critérios estabelecidos pelo DSM-V (2014), onde € caracterizado como um transtorno do
neurodesenvolvimento, tendo como principais caracteristicas o “prejuizo persistente na
comunicagdo social reciproca e na interagdo social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (Critério B) [...] presentes desde o inicio da infancia
e limitam ou prejudicam o funcionamento didrio” (APA, 2014, p. 53). Conforme as
caracteristicas descritas acima, para ser considerado uma pessoa com TEA, o individuo deve
apresentar comprometimento em pelo menos trés critérios apresentados.

Além das duas caracteristicas mencionadas anteriormente como critério A e B, o
documento aborda os critérios C; D e. Enquanto os critérios A e B estdo ligados a questdo
comportamental do individuo (comunicacdo e interacdo social, falta de reciprocidade
emocional, padrdes repetitivos de comportamentos, repeticdes de movimentos, objetos ou falas
e padrdo nas rotinas), os critérios C, D e trazem aspectos que se dirigem as caracteristicas de
“sintomas” e o prejuizo que podem causar no funcionamento social e profissional do individuo.
O manual classifica o TEA em trés niveis de gravidade: nivel 1 “Exigindo apoio”, nivel 2
“Exigindo apoio substancial” e nivel 3 “Exigindo apoio muito substancial”, apresentados na
tabela “niveis de gravidade para transtorno do espectro autista” (APA, 2014, p. 52). Ao fazer a
leitura, pode-se constatar que se trata de um perfil para cada nivel, separadas em “comunicagdo
social” e “comportamentos restritos e repetitivos”.

E importante destacar que ndo existe um padrdo comportamental das pessoas
diagnosticadas com TEA. Isto é, alguns comportamentos estereotipados, como a pouca
verbalizacgdo, falta de contato visual e a ndo aceitagdo ao toque, podem estar presentes ou
ausentes em cada individuo. Consoante com Vasques (2003, p. 18) “a escola ¢ um espaco
privilegiado para o ser crianga”, a vista disso, € indispensavel debater sobre as possibilidades
acOes e praticas pedagodgicas que favoregcam o desenvolvimento da crianca diagnosticada com

TEA na escola e na sala de aula.
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.

Metodologia

Com finalidade metodoldgica de aproximar a autora com o contetdo em discusséo, o
primeiro movimento da pesquisa foi o balanco de produgdes académicas* no banco de teses e
dissertac6es da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nos
periodicos académicos do portal Scientific Electronic Library Online (SciELO). O balango
contribuiu para a proximidade com o estudo em questdo e também com as produc¢des académicas
— que direta ou indiretamente — contribuiram com a elaboracdo do trabalho, visto que os
trabalhos encontrados proporcionam maior embasamento teorico.

Para a construcdo do balanco proposto, inicialmente, foi realizada uma busca com o0s
descritores “formagao continuada; educagao especial” com recorte temporal no periodo de 2010
a 2018. Os critérios de selecdo estabelecidos foram, inicialmente os titulos e palavras-chave
que apresentassem relacdo com a tematica do trabalho, e ap6s a identificacdo dos textos, foi
realizada a leitura dos resumos. Posteriormente, foi realizada a pesquisa bibliografica e o
balango de producdes académicas sobre a escolarizagcdo de alunos com TEA. As principais
fontes de pesquisa utilizadas, da mesma forma que o balanco sobre formacdo continuada em
educacdo especial, foram o banco de teses e dissertacdes da CAPES e o portal SciELO, sendo
alterado apenas os descritores de busca, que por sua vez foram “escolarizacdo; tea” e
“escolarizagdo; autismo”.

O principal movimento do trabalho, de modo a atingir o objetivo geral da pesquisa, foi
a analise documental das propostas de formacgdes continuadas oferecidas pela FCEE, com
recorte no periodo de 2010 a 2018, e a identificacdo daquelas voltadas para o trabalho com
alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Foi considerado como
critério de selecdo cursos cujo titulo, objetivo e/ou contetldo programéatico mencionavam o TEA
como um dos assuntos a serem abordados. O recorte temporal estabelecido para o trabalho foi
de 2010 a 2018, todavia, a instituicdo disponibilizou somente os cursos ofertados a partir de
2013.

Durante a selecdo das ac¢Oes de formacdo, foi possivel perceber que em alguns casos

estavam disponiveis apenas o edital, e, em outros, havia o edital e o projeto. No total foram
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&

selecionados 84 cursos. Apds a leitura dos titulos, objetivos e contetdos programaticos, foram

selecionadas 23 propostas de cursos®. Entendendo que o balanco de producdes realizado para a
pesquisa indica trabalhos que auxiliam na reflexdo sobre o tema e ndo tém relagédo direta com o

periodo dos arquivos coletados, ndo houve alteragdo do recorte temporal apenas em relagdo aos
dados empiricos.

5 para informacges mais detalhadas sobre os cursos ofertados pela FCEE no periodo de 2013 a 2018, ver
JOCHEM (2019, p. 54-64).
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Resultados e Discussao

No balango de produgdes académicas realizado no portal SCIELO, com os descritores
“formacgdo continuada” e “educacao especial”, foi possivel encontrar, inicialmente, 41 artigos.
Ao utilizar a ferramenta de busca avangada, com recorte no periodo de 2010 a 2018 e das
producgdes em portugués, obteve-se 30 artigos, e destes, trés producdes foram selecionadas a
partir dos titulos e palavras-chave que apresentassem os termos formacgdo continuada e/ou
educacdo especial.

Na busca realizada no portal CAPES, com os mesmos descritores, obteve-se o resultado
de 238 producbes (183 dissertacbes e 55 teses) e por ser um numero expressivo, optou-se em
filtrar os resultados por grande &rea do conhecimento em Ciéncias Humanas e &rea de
conhecimento em educacéo especial, que resultou em 86 trabalhos (62 dissertacfes e 24 teses).
Ainda, ao filtrar as producGes com os critérios de selecdo estabelecidos para o estudo,
incialmente por titulo e palavras-chave, resultou em 14 producges (12 dissertacdes e 2 teses). O
recorte temporal estabelecido para a pesquisa foi nos anos de 2010 a 2018. Entretanto, os
resultados apresentados pela plataforma foram as producdes disponiveis a partir de 2013.

Das 14 producdes encontradas, destaco alguns resultados, como o de que os professores
buscam na formagdo continuada uma forma de “diminuir a anglstia causada pela falta de
informagdo e também um auxilio para sua atuacdo” (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016.
p. 53). Além disso, 0s docentes que atuam nas classes comuns alegam que em sua formacéo
inicial ndo foram totalmente contemplados para o trabalho com os sujeitos com deficiéncia e se
sentem despreparados para receber alunos com diferentes deficiéncias na sala de aula e reiteram
sua importancia para a incluséo das criancas com deficiéncia e ressaltam a necessidade de ir em
busca de especializacbes com o objetivo de compreender o seu aluno. Contudo, os professores
compreendem a formacao continuada como um modelo para lidar com seus alunos.

No que se refere & escolarizacdo de alunos com TEA, os trabalhos apontam que a
inclusdo dos alunos diagnosticados com TEA no ensino regular ainda é considerada um desafio
para os professores, principalmente por ndo se sentirem preparados frente as necessidades
educacionais desses sujeitos. Em muitos trabalhos, é possivel identificar que os professores
buscam durante sua atuacao formag6es adequadas e possuem conhecimentos basicos acerca das
deficiéncias, contudo, ainda apresentam concepgdes limitadas e estereotipadas sobre o aluno

com TEA. Pode-se perceber, entre os resultados, que ainda ha poucos trabalhos que discutem
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essa tematica. Nos trabalhos encontrados, ha alguns mapeamentos de producdes académicas
bem como pesquisas que focalizam discussdes sobre a escolarizacdo de alunos com TEA na
perspectiva de professores, outros profissionais e familias.

Quanto a analise documental das propostas de formagdes promovidas pela FCEE, foi
possivel observar que o maior nimero esta destinado a professores, representando 61% (14 no
total) dos cursos. Entretanto, nem todos se dirigem especificamente aos docentes que atuam na
classe comum do ensino regular, alguns deles séo exclusivos aos profissionais que atuam com
criangas com deficiéncia atendidas pela FCEE e outros destinam-se a professores do SAEDE®
em escolas estaduais e dos centros de ensino da propria instituicdo. Desse total, quatro cursos
(17%) sdo dirigidos aos professores e equipes técnicas das Associacfes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAES) ou a APAEs especificas; trés (13%) aos profissionais e equipe técnica
da instituicdo e dois cursos (9%) sdo formacdes com publico-alvo misto, ou seja, propostos tanto
aos profissionais da educacdo, quanto da area da saude, como €é possivel visualizar no grafico

abaixo:

Gréfico 1 — Publico-alvo dos cursos promovidos pela FCEE no periodo de 2013 a 2018

Publico-alvo dos cursos promovidos pela FCEE
no periodo de 2013 a 2018.

1
I I
2014 2015 2016 2017 2018
B Profissionais da FCEE Professores Equipe Técnica das APAEs Misto
Fonte: elaborado pela autora (2019) com base na analise dos cursos.
De acordo com o gréafico, 0 ano com maior nimero de cursos selecionados foi 2016, com
sete formacgOes (quatro para professores, um para profissionais da FCEE e dois com publico-

alvo misto). Especificamente para professores, segundo a analise, os anos de 2016 e 2018 foi o
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periodo em que mais ocorreram formagdes, com quatro cursos em cada um deles. O ano com
menor indice de cursos selecionados foi em 2014, com duas formacbes, uma destinada a
professores do ensino regular e outra aos profissionais da FCEE. Em 2013 ndo foram
encontradas propostas de formaces com a temética do TEA.

O baixo numero de cursos encontrados nesse periodo pode ter ocorrido devido a
transicdo no modo de registros, ja que os cursos dos anos anteriores nao estdo disponiveis em
arquivos digitais. E importante destacar que a maioria das formacdes s3o presenciais e a carga
horéaria varia entre 12 a 120 horas. Entre as formacGes selecionadas, apenas trés delas sao
estruturadas na modalidade a distancia.

No que diz respeito aos objetivos e conteddos programaticos dos cursos, o grafico abaixo
apresenta os temas mais encontrados na anélise dos editais e projetos das formaces.

Gréfico 2 — Objetivos e contetdos programaticos dos cursos promovidos pela FCEE no

periodo de 2013 a 2018.

Obijetivos e contetidos programaticos dos cursos promovidos pela
FCEE no periodo de 2013 a 2018

Curriculo Funcional
Natural (CFN)

Servico e
14% atendimento no
AEE...
Conceito, avaliagdo e o ld
diagndstico papel do
18% segundo
professor
11%
) Formagdo
Politicas
o ~ docente
Publicas Inclusdo escolar

11% 18% 3%
Fonte: elaborado pela autora (2019) com base na analise dos cursos.

Para a elaboragéo do grafico, foram eleitos os termos mais observados na leitura dos
editais e projetos dos cursos. Tais dados podem ser encontrados nos objetivos e nos contetdos
programaticos de cada um, entre eles: Curriculo Funcional Natural (CFN), formacdo docente, o
papel do segundo professor, incluséo escolar, servico e atendimento no AEE e politicas pablicas
voltadas para a pessoa com deficiéncia.

O termo mais presente, em 31% dos cursos, ¢ o “servigo ¢ atendimento no AEE”,

geralmente direcionados a professores regentes e corregentes (segundo professor) da rede
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estadual ou profissionais que atuam com criancas com TEA, Transtorno de Déficit de Atencéo

e Hiperatividade (TDAH) e Deficiéncia Intelectual (DI) no Servico de Atendimento
Educacional Especializado (SAEDE). Ao que se pode observar, 0s cursos cujos conteldos
apresentam o servico e atendimento do AEE, estéo direcionados a atualizacdo e capacitacao dos
professores para o trabalho pedagogico com as criangas atendidas.

Em segundo lugar, pode-se observar a temética da incluséo escolar, em 22% dos cursos.
Na maioria dos casos a tematica esta ligada a questdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem
de alunos com diagnostico de TEA, TDAH e DI nas escolas regulares. Assim como o primeiro,
este também esta direcionado aos professores regentes e corregente e demais profissionais que
atuam no SAEDE.

Posteriormente, em 17% dos cursos, encontra-se o termo “Curriculo Funcional Natural”,
proposta metodoldgica criada no inicio da década de 1970 na Universidade de Kansas (USA).
De acordo com Cerqueira (2008. p. 10) com base nos estudos de Miranda (2000), no &mbito da
educacdo especial, o curriculo funcional se adequa as necessidades educacionais especiais dos
alunos e exige da escola um projeto educativo que esteja compartilhado por toda a comunidade
escolar e reconheca, de forma metodolégica, conceitual e organizacional, a diversidade que cada
grupo apresenta. E relevante ressaltar que o Curriculo Funcional Natural é uma proposta adotada
em instituicdes especializadas e destinado ao atendimento educacional especializado para
adultos. Sendo assim, 0s cursos que apresentam como conteldo programatico o Curriculo
Funcional Natural, limitam-se aos professores que atuam nas instituicdes especializadas, e ndo
aos docentes que atuam no ensino regular.

Os termos “o papel do segundo professor” e “politicas publicas” encontram-Se na mesma
proporgdo, observados em 13% dos cursos. Assim como o servico e atendimento no AEE, os
dois topicos sdo destinados a professores do AEE ou professores que atuam com alunos que
frequentam o SAEDE da FCEE e costumam aparecer dentro do mesmo grupo de objetivos. Nas
politicas publicas, encontrada como conteldo programatico em dois cursos, trata-se de
apresentar nocgdes basicas das politicas voltadas a pessoas com deficiéncia e as legislacfes
referentes a educacéo especial e inclusiva.

Por ultimo, a tematica da “forma¢ao docente” ¢ mencionada em 4% dos cursos. Em
relacdo aos demais dados, esse percentual refere-se a apenas um dos cursos analisados. No

conteddo programatico, a formacdo do educador esta associada a inclusdo de alunos
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diagnosticados com TEA, TDAH e DI na rede regular a partir de estratégias comportamentais e
adaptagbes pedagdgicas, além de conceitos bésicos do Programa TEACCH’.

Fica evidente que grande parte das formaces é destinada a profissionais especializados,
ou seja, que atuam em APAES, na propria FCEE ou nas salas de AEE. Alguns indicam como
publico-alvo os professores, mas ndo especificam a rede, embora a maioria esteja dirigido a
professores da rede estadual. N&o foi possivel realizar um levantamento mais detalhado sobre o
total de formacdes oferecidas pela FCEE durante o recorte temporal estabelecido, assim como
0 numero de participantes de cada curso.

No gue se refere aos objetivos e contelidos programaticos, constata-se que a maioria das
formacgdes atendem a demandas especificas dos professores que atuam em instituicbes
especializadas. Isto €, 0 objetivo e os contelidos apresentados nos cursos, em grande parte, estdo
relacionadas ao trabalho no servigo do AEE, ao segundo professor de turma e a equipes técnicas
das APAEs e da propria FCEE, que por sua vez sdo professores especializados na area da
educacdo especial. Ainda que tenham sido encontradas formacBes que apresentam como
publico-alvo o professor do ensino regular, algumas delas estdo limitadas a professores da rede
estadual de ensino. Visto isso, subentende-se, no periodo de formacgdes analisadas, que ndo
houve formacdes especificas para as redes municipais ou instituicdes privadas de ensino que
apresentassem a tematica do TEA.

Além das teméticas mencionadas acima, outros pontos importantes podem ser
observados nos cursos analisados. O primeiro esta relacionado aqueles que apresentam como
proposta de conteudo programatico a conceituacdo e avaliacdo de TEA, TDAH e DI. Quer dizer,
ao considerar que cada aluno manifesta diferentes particularidades e diferentes maneiras de
aprender, pensar nas deficiéncias por meio de conceitos pode limitar o trabalho pedagdgico do
professor em sala de aula, assim como a avaliacdo pode igualmente limitar o professor diante
das caracteristicas do seu aluno.

O segundo ponto refere-se a carga horéria dos cursos em relagdo aos conteddos
propostos. E compreensivel que os professores, na maioria das vezes, buscam por

especializacOes consideradas mais faceis e que possam se adequar na sua rotina, contudo, muitos
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cursos oferecidos possuem a carga horaria muito baixa e desta forma contemplam poucas

demandas de um docente no trabalho em sala de aula.

Considerac0es Finais

Os resultados dos balangos da produgdo académica demonstraram que os trabalhos
analisados apontam sobre a importancia da formagéo para a inclusao e a pratica com os alunos
com deficiéncia na classe comum, embora os professores tenham dificuldade de participar
dessas formac@es pela carga excessiva de trabalho. Além disso, indicam o despreparo docente
para o trabalho com os alunos da educacdo especial nas classes comuns. As producdes
académicas demonstram que os professores da rede regular de ensino ndo se sentem preparados
para atuar com criancas com deficiéncia na classe comum, e apontam uma distancia entre a
formagcdo inicial e a pratica na sala de aula.

Assim, é possivel observar que a medida que o professor do AEE possui formacéo
especifica na educacdo especial que o habilita para atuar diante das necessidades de cada aluno,
é comum se deparar com professores do ensino regular que atuam com os alunos da educacgéo
especial na classe comum despreparados para o trabalho com estes alunos em virtude da falta
de formacdo especifica. Nesse sentido, é possivel observar que alguns trabalhos apresentam
falas de professores que revelam que sua busca por formacdo continuada se da para suprir as
lacunas da formacdo inicial, muito mais do que aprimorar, complementar ou aprofundar
contetidos que enriquegam o trabalho docente.

O levantamento das formagdes promovidas pela FCEE de 2013 a 2018 mostrou que,
guanto aos objetivos, conteudos programaticos e publico-alvo, foi possivel observar que a maior
parte esta destinada a professores, contudo, ndo estdo destinados a professores que atuam na sala
de aula comum do ensino regular, ao contrario, grande parte esta voltado a professores regentes
e segundo professor da rede estadual e profissionais que atuam com criangas com TEA, TDAH
e DI no Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE). Além disso, outra parte
dos cursos estd destinado as equipes técnicas das APAEs e aos profissionais da propria
instituicdo e ndo aos professores que atuam nas classes comuns.

Por fim, cabe ressaltar a importancia da formacdo continuada de professores em
educacdo especial para o trabalho com os alunos com deficiéncia, a fim de atender as
particularidades apresentadas pelos mesmos. Assim como a formagéo inicial, a formagéo

continuada exige o exercicio do pensar critico e o conhecimento sobre as politicas publicas, de
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modo a assumir a formacdo como um processo permanente, em busca de aperfeicoamento para

o trabalho pedagdgico, ressignificar e aprimorar seus saberes e suas praticas. Contudo, é
fundamental um olhar atento as propostas de formacao continuada, que muitas vezes tém um

carater mais pratico, com uma perspectiva de suprir falhas da formac&o inicial.
Palavras-chave: Formagédo Continuada. Educacdo Especial. Transtorno do Espectro Autista.
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