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A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (BRASIL, 2008), pode-se compreender que a educacdo especial é definida como uma
modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que atua de forma complementar
ou suplementar ao ensino regular, disponibilizando servigcos e recursos para as atividades de
atendimento educacional especializado e a promocdo da acessibilidade nos ambientes de
processos educacionais, para efetivamente promover a inclusdo em todos os espagos das
instituices de ensino.

O nosso estudo busca investigar as relacfes de trabalho dos professores da educacao
regular e dos professores do Atendimento Educacional Especializado - AEE para compreender
como acontece o processo formativo dos profissionais da educacdo que possuem alunos
incluidos em salas do ensino comum. Em seu escopo de estudos, procura abordar tematicas
sobre os conhecimentos produzidos pelos profissionais da educacdo, relaces interpessoais,
praticas educativas desenvolvidas na sala de aula, concepgdes sobre a educacédo inclusiva e
formacéo docente. O trabalho investigativo tem por base os estudos de Lev Vygotsky, pois
acredita-se que a préatica docente so tera éxito se for estabelecido entre os sujeitos, relagdes
interpessoais que tornem o processo de ensino e de aprendizagem potencialmente eficaz.

Nesse sentido, esse trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica que aborda a tematica
das préticas educativas, inclusdo escolar e aprendizagem de contedos escolares com foco na
formacédo de professores da educacdo basica que atuam em contextos inclusivos, sendo parte

inicial dos estudos de um projeto guarda-chuva institucionalizado na Universidade Federal da

1 Professora. Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail: cleusa.ziesmann@uffs.edu.br.

2 Bolsista voluntaria; Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail: caroll_schneider2012@hotmail.com

3 Bolsista voluntaria CNPQ; Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail: isabelthomas3033@gmail.com
4 Bolsista voluntaria; Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail: kauhanalunkes@hotmail.com

5> Professora. Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail: Sonize.lepke@uffs.edu.br

Rmuzngﬁo PARCERIA
Curso de Programa de i
’ I . Pos-Graduacao (3 .
G P"% Pedagogia . sduca;a§ UNOCHAPECO

: UNIVERSIDADE UNIVERSIDADE UNIVERSIDADE
)) FEDERAL DA )) R )) FEDERAL DA

CAMPUS CHAPECO CAMPUS CHAPECO




| SEMINARIO NACIONAL DE EDUCAgﬁO INCLUSIVA
PROCESSOS HISTORICOS E RESISTENCIAS

Fronteira Sul e projeto aprovado em edital de pesquisa. Foi realizada em trés etapas: busca por
descritores, selecdo por relevancia do tema e andlise de contetdo. Para o delineamento desta
revisdo, na primeira etapa, realizou-se uma busca sistematizada com critérios especificos em
revistas cientificas com Qualis Al e A2, referente a avaliacdo do quadriénio de 2013-2016.
Foram encontrados 22 textos e destes, foram selecionados 10 para analise e discussao por
aproximarem-se mais dos descritores e da proposta do estudo. Na segunda etapa, foi realizada a
selecdo dos resumos desta busca que contemplavam os descritores estabelecidos, para em
seguida, ser analisado cada artigo selecionado, levando em considera¢do os possiveis impactos
que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva trouxe para
essa discusséo.

A andlise de contetdo norteou a explanacdo e reflexdo sobre os dados coletados nos
artigos cientificos, com base Analise Textual Discursiva que tem como base as ideias de Moraes
e Galiazzi (2007). Em consonancia a isso, Goncgalves e Meirelles (2004), enfatizam que as
realidades investigadas ndo sdo dadas prontas para serem descritas e interpretadas, mas sdo
incertas e instaveis, mostrando que ideias e teorias ndo refletem, mas traduzem a realidade.
Dessa forma, ainda que tivesse um viés quantitativo, essa analise buscou aspectos qualitativos
do material selecionado. Apds a leitura e analise minuciosa dos 10 artigos, foi realizada uma
descricdo e discussdo para, em seguida, verificar as implicagdes dos estudos para as praticas
pedagogicas inclusivas e, principalmente, para as novas contribuicées cientificas.

Assim sendo, a Educagdo Inclusiva, prevista na Constituicdo Brasileira de 1988,
recomendada por documentos posteriores e reafirmada pela Lei 13.146 de 2015, garante o
acesso e a permanéncia das criancas e pessoas com deficiéncia a escola. Porém, a questdo que
se impde é de como ocorre 0 acesso ao curriculo proposto. Assim, para Carvalho (2014) “[...] a
proposta da inclusdo é muito mais abrangente e significativa do que o simples fazer parte (de
qualquer aluno), sem assegurar e garantir sua ativa participacdo em todas as atividades dos
processos de ensino e aprendizagem, principalmente em sala de aula” (p. 110).

Apesar das discussoes, previsoes legais e aumento gradativo das matriculas dos alunos
com deficiéncia, grande parte dos cursos de formacéo de professores ndo ofertam disciplinas
com enfoques especificos referente ao atendimento dos alunos com deficiéncia e a diversidade
existente no contexto escolar. Ademais, como afirma Siluk (2012), a formag&o exige um aporte

<

tedrico consistente e praticas pedagogicas em constante avaliagdo, pois “uma educagdo de
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qualidade depende de uma formacéo teorica e pratica de qualidade dos professores”, pois ainda
assim, “a profissdo de professor combina, sistematicamente, elementos tedricos com agodes
praticas” (p. 31).

Uma das maiores mudancas que vem ocorrendo nas Ultimas décadas tem como objetivo
em democratizar 0 ensino, permitir 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola
com ensino de qualidade, sendo obrigatdria desde os primeiros anos de escolaridade. A partir
disso, a escola inclusiva integra-se em um novo paradigma de escola aberta, com fator
sociocultural, com a possibilidade e necessidade dos professores possuirem competéncias que
ultrapassam os saberes cientificos de sua area especifica.

O conceito de escola inclusiva amplia-se e enquadra-se no principio da igualdade de
oportunidades educativas e sociais a que todos os alunos, sem excecédo, tém direito de serem
incluidos no espaco escolar. Segundo Porter (1994), a escola inclusiva é um espaco onde 0s
alunos, de acordo com a sua idade cronoldgica, precisam estar com a presenca de colegas com
e sem deficiéncia, onde lhes sdo oferecidos um ensino e apoio de acordo com as suas
necessidades e especificidades.

Diante disso, Jesus e Martin (2008) afirmam que necessidade de mudanca nas escolas
é urgente. A (re) construcdo de uma escola inclusiva, a partir da Declaracdo de Salamanca (1994)
preconiza que os alunos deveriam aprender e estar em salas, independentemente, de suas
dificuldades ou diferencas que possam vir a apresentar. Assim, para 0s autores citados, essa
possibilidade de inclusdo efetiva e de qualidade “cria expectativas em todos aqueles,
profissionais e pais, que querem romper com todas as formas de exclusdo social” (p. 4).

J& para Ferreira (2018) a avaliacdo da aprendizagem em um espaco inclusivo deve ser
entendida, sobretudo, “[...] como um processo realizado para promover a aprendizagem nos
alunos. Para isso, tem de assumir uma dimensdo formativa e, dessa forma, estar integrado no
processo de ensino e de aprendizagem ” (p. 232). Com isso, Masini (2004) também enfatiza em
suas pesquisas que para a inclusdo ocorrer “¢ necessario haver unido entre a escola e a
comunidade; um processo gradativo com estudo, planejamento, orientagdo a familia e a
comunidade; equipe suficiente, com preparo e disponibilidade; equipamento apropriado e
servigos de apoio técnico e pedagdgico” (p. 33).

Compreende-se aqui a necessidade efetiva de um trabalho coletivo entre todos os

integrantes da comunidade escolar e familiares. Para Ziesmann (2018) o professor em sala de
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aula tem um papel essencial de exercer a criatividade, criticidade diante da teoria e dos
conhecimentos do aluno para poder propiciar um ensino que venha a contemplar todos os alunos
em sala de aula. Ao mesmo tempo, sabe-se que “os educadores vao se constituindo ao longo de
sua trajetoria e, assim, projetando as suas praticas pedagodgicas a partir de tudo o que ja
vivenciaram no decorrer de sua existéncia” (ZIESMANN, THOMAS, 2020, p. 101).

Nessa linha de pensamento, é imprescindivel que os cursos de formacéo de professores
dialoguem com o contexto educacional atual, pois a formacao dos professores constitui-se um
dos pilares para discussdo. Nesse contexto, Fleuri (2006, p. 497) lanca o “desafio de se respeitar
as diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule, mas que ative o potencial
criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos”. Para
tanto, “seria necessario compreender que as discussdes perpassam a educagdo inclusiva para
algo maior, a inclusdo social. ” (FLEURI, 2006, p. 179). E estas discussdes devem ser realizadas
nos cursos de formacéo de professores, que privilegie a discussao, a reflexdo e acao, assegura
saberes aos professores para que 0S mesmos, construam uma escola e uma sociedade cidadd em
que os direitos sejam assegurados.

Nessa linha de pensamento, percebe-se que a formacdo docente ainda precisa ser
constantemente reavaliada, principalmente neste momento histérico, em que o0 mundo passa por
grandes transformacdes tecnol6gicas, econdémicas e sociais. Essa formacdo, para Naujorks
(2010) € um processo que contribui para a compreensdo ndo s6 das dificuldades, mas também
das conquistas, tanto de alunos como de professores, dinamizando novas oportunidades de
aprendizagem para todos” (p. 401). Assim, acredita-se que a formagao, ainda necessita de um
olhar e mudangas calcadas na sociedade e nas pessoas que a compde.

Nesse sentido, a revisédo bibliogréfica e a analise dos documentos que compuseram a pesquisa
sobre formacéo de professores da educacgdo basica que atuam em contextos inclusivos permitiu observar
que os processos inclusivos em que o estudante com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades tem acesso as escolas brasileiras, especialmente diante das garantias legais.

Porém, a democratizagdo do ensino exigiu novos processos formativos nas instituicdes
de ensino superior e diferentes posturas por parte dos professores que ja atuavam nos contextos
da escola. Infelizmente, ao longo das da Gltima década, a dissonancia ente as garantias legais e
praticas dos professores ressoa nos empecilhos e dificuldades impostas aos estudantes da
educacéo especial.

Entende-se, assim, que a formacédo inicial de professores deve enfatizar os novos
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contextos escolares em seu processo formativo, assegurando que os professores, que estdo

iniciando a sua experiéncia como docente, realizem as suas praticas pedagogicas garantindo que
todos seus estudantes consigam elaborar conhecimentos, construir relagfes e constituir-se como

sujeitos de uma sociedade.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Pratica pedagogicas. Formacdo Docente.
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