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INTRODUGAO

Considerado um transtorno do desenvolvimento humano, o autismo impacta
no processo de comunicagdo, na interacdo, bem como em situagbes
comportamentais do sujeito. O transtorno do espectro autista também é conhecido
como disturbio do neurodesenvolvimento, caracterizado por desenvolvimento
atipico, manifestagcdes comportamentais, déficits na comunicacdo, na interacao
social e de padroes de comportamentos repetitivos e estereotipados. "As criangas
autistas apresentam um estilo cognitivo particular, caracterizado pela dificuldade em
atribuir significados sociais as informacdes, pela tendéncia a interpretacao literal e
pela rigidez de pensamento" (BOSA; CALLIAS, 2000, p. 74). Essas especificidades
impactam diretamente 0 modo como a crianga acessa, interpreta e organiza o
conhecimento, especialmente o relacionado ao uso da linguagem.

A alfabetizagcdo de criangas autistas € um processo que envolve desafios,
uma vez que as caracteristicas do transtorno do espectro autista sdo variadas e
sensiveis. E preciso considerar a individualidade de cada aluno, principalmente no
planejamento pedagdgico e nas adaptagbes necessarias para 0 seu
desenvolvimento.

[...] para a alfabetizacdo de alunos autistas deixar de ser utopia ou casos
isolados de apropriagdo da Lingua Portuguesa, sdo necessarios que alguns
pilares fundamentais sejam apropriados pelos professores, como: a
transformagéo da atitude docente em professor-pesquisador para o ensino
de alunos autistas; a compreensao de que a pratica pedagdgica precisa ser
organizada por método de ensino; a definicdo e utilizagcdo de materiais
didaticos acessiveis para alunos autistas; adquirir, além dos conhecimentos
basicos referentes aos conteudos pedagogicos a serem ensinados,
conhecimentos de Psicologia Comportamental e funcionamento cerebral
(NASCIMENTO, 2016, p. 65).

E preciso olhar para o processo de alfabetizacdo da crianca autista a partir
de um processo singular, que leve em consideragdo suas necessidades,
principalmente aquelas relacionadas a forma como se aprende. Neste ensejo,
buscamos discutir sobre como é possivel um processo mediado de alfabetizacao
para criangas autistas, explorando suas vivéncias, principalmente com a leitura e a
escrita. O foco, portanto, concentra-se em um periodo que envolve as primeiras
experiéncias relacionadas ao desenvolvimento da linguagem.
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A escolha por esta tematica, deu-se por vivéncias em sala de aula como
estagiaria e ACT (Admissao de professores em Carater Temporario) no estado de
Santa Catarina. Apos algumas vivéncias, foi possivel observar a dificuldade na
relacdo professor/aluno autista, principalmente no processo de alfabetizagcao. Neste
sentido, o objetivo deste texto € apresentar algumas contribuigbes para o
enfrentamento de situagdes especificas da alfabetizacdo de criangas autistas,
principalmente na proposi¢ao de intervengdes acessiveis.

1 METODOLOGIA

Este texto apresenta um recorte da pesquisa de trabalho de conclusédo de
curso, que esta em desenvolvimento. De natureza qualitativa e carater bibliografico,
apresentamos a discussdo de uma das obras de referéncia que tem contribuido para
0s nossos estudos. Para a constituigdo do corpus tedrico, realizamos um
levantamento nas bases académicas SciELO, Google Académico e CAPES
Periddicos, utilizando como descritores as palavras-chave "alfabetizagao", "autismo",
"educacdo inclusiva" e "perspectiva pedagdgica". A busca resultou em um
expressivo numero de publicacdes relacionadas a tematica.

Para a composicdo deste texto, selecionamos o artigo Autismo infantil:
caracteristicas cognitivas e implicagbes para o ensino, de Bosa e Callias (2000), que
fundamenta a discussdo central aqui apresentada. Bosa é professora titular na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Maria Callias, professora no Institute
of Psychiatry da University of London, na Inglaterra. Ambas s&o estudiosas da
tematica em voga.

A analise preliminar desse material revela um crescimento significativo em
pesquisas voltadas a alfabetizacdo de criangas autistas nos ultimos anos. As
producbes mapeadas concentram-se, majoritariamente, em tematicas como
metodologias inclusivas para a alfabetizagao, formagao de professores para atuagao
com criangas autistas, desafios para a efetivacdo da educagado inclusiva e
contribui¢des da Teoria Historico-Cultural na alfabetizagcéo de sujeitos com TEA.

2 REFERENCIAL TEORICO

Durante o processo de alfabetizagcdo, ao voltar o olhar para as criangas
autistas, emergem desafios particulares que exigem atencéo sensivel e qualificada,
principalmente dos professores que mediam e acompanham o desenvolvimento
desses estudantes. Partindo dessa realidade, investigar as dificuldades enfrentadas
por professores alfabetizadores ndao apenas aprofunda a compreensdo sobre a
diversidade nos processos de aprendizagem, como também aponta caminhos para
praticas pedagdgicas mais significativas. Tal esforgo contribui para a construgao de
uma sociedade mais inclusiva, equitativa e atenta as singularidades de cada sujeito.

O ponto de partida de nossos estudos centram-se na seguinte indicagao: a
crianga com transtorno do espectro autista tem seu desenvolvimento seriamente
prejudicado (BOSA & CALLIAS, 2000), o que torna necessario, compreendé-lo em
sua totalidade, considerando-o como uma pessoa com capacidade de desenvolver
habilidades a partir de percepg¢des muito particulares. Demonstrar sensibilidade na
mediagdo pedagogica, identificar suas aptidées e potencialidades, revela uma
postura ética do professor, que em primeiro plano, enxergara as especificidades de
aprendizagem desse sujeito.
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Para este texto, nosso primeiro movimento de pesquisa foi trazer discussoes
necessarias do trabalho de Cleonice Bosa e Maria Callias (2000). Segundo as
estudiosas, o processo de alfabetizagdo de uma crianga autista exige do professor
uma postura intencional, sensivel e fundamentada no reconhecimento da
singularidade de cada sujeito. Assim, € preciso compreender as especificidades no
campo da comunicagao, da interagao social e do comportamento desse sujeito, as
quais impactam diretamente nas formas de acesso a linguagem e demandam
praticas pedagogicas diferenciadas.

O primeiro movimento que o professor precisa realizar € a organizagdo de um
espaco alfabetizador que respeite o0 modo particular como esse sujeito percebe,
interpreta e interage com o mundo. Bosa e Callias (2000) indicam a importancia da
previsibilidade e da organizacdo do espaco e das rotinas, de modo a reduzir a
ansiedade e favorecer a compreensdo das propostas de trabalho. O planejamento
das atividades deve contemplar agdes e objetivos claros, bem como materiais
acessiveis e adaptados, com apoio visual e recursos concretos que facilitem a
intervengao.

Outro aspecto importante refere-se a comunicagao. Considerando que muitas
criancas autistas apresentam dificuldades na linguagem ou utilizam formas
alternativas de comunicagdo, o professor precisa pensar em estratégias de
mediagao, recorrendo a sinais, figuras, pictogramas, escrita funcional ou tecnologias
assistivas. A alfabetizacido, nesse contexto, ndo pode estar atrelada exclusivamente
as questdes fonéticas, por exemplo, mas deve explorar multiplas vias de expressao,
reconhecendo que a linguagem escrita pode se tornar, para muitas criangas autistas,
uma forma de interacao.

Também ¢é preciso pensar nos interesses da crianga autista. Bosa e Callias
(2000) sublinham que a motivacdo e o engajamento no processo de aprendizagem
sdo potencializados quando o professor parte dos focos de interesse ja
demonstrados pela crianga. Incorporar temas familiares, personagens preferidos,
objetos de fascinio ou atividades de rotina ao trabalho com a linguagem, amplia as
possibilidades de envolvimento. Ademais, € preciso entender que o processo de
alfabetizacdo de uma crianga autista ndo segue, necessariamente, um percurso
linear: avangcos podem ocorrer de forma fragmentada e as estratégias devem ser
revisadas a todo momento, buscando articular intervengbes que respeitem a
individualidade e o estimulo a autonomia. Essas questdes s&o postas pelas
estudiosas em um movimento de compreensao do que elas chamam de “perspectiva
de inclusao efetiva”, que significa que é preciso olhar para a crianga autista para
além da mera presenga fisica na sala de aula. Bosa e Callias (2000) defendem que
a construgdo de praticas verdadeiramente inclusivas implica uma mobilizagao,
primeiro do professor responsavel por esta crianga, e claro, de toda a comunidade
escolar, em um movimento continuo de formagao, sensibilizagdo e compromisso
ético com o direito de todos.

3 Resultados e Discussoes

Bosa e Callias (2000) argumentam que para alfabetizar criangas autistas é
preciso uma acgéo pedagogica que va além da simples adaptagao curricular: exige
flexibilidade, compromisso com a inclusdao efetiva e uma mediagdo docente
intencional. Esses elementos sao centrais para garantir que o processo de
apropriagcdo da linguagem e o desenvolvimento do pensamento respeitem as
especificidades do desenvolvimento de cada crianga.
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As autoras enfatizam que, frente as peculiaridades cognitivas e
socioemocionais das criancas com autismo, o professor deve estar preparado para
adaptar suas propostas didaticas em tempo real, de acordo com as respostas e
necessidades manifestadas pelos alunos. A rigidez metodoldgica €, nesse contexto,
contraproducente: deve-se reconhecer que os avancos podem ocorrer de maneira
nao linear, como ja mencionado anteriormente, com progressos e retrocessos que
fazem parte das trajetorias singulares de aprendizagem. Assim, respeitar o ritmo
préprio de cada crianga nao significa apenas tolerar diferengcas, mas valorizar as
formas particulares de construgdo do conhecimento que cada sujeito apresenta.

Paralelamente, Bosa e Callias (2000) sublinham a importancia de agir a
partir de uma perspectiva inclusiva. Incluir ndo € apenas integrar a crianga autista
em um ambiente regular, mas promover sua participagao real e ativa nas praticas
escolares, assegurando adapta¢des necessarias para que ela se sinta pertencente e
reconhecida. Argumentam as autoras que “[...] incluir é criar condi¢des reais para
que a crianca autista possa se expressar, comunicar e aprender em interacdo com
seus pares” (BOSA & CALLIAS, 2000, p. 93), e nao simplesmente adaptar de
maneira superficial as atividades escolares. A promocdo da autonomia e da
expressao pessoal em todas as etapas do processo alfabetizador € indispensavel:
incentivar que a crianga manifeste suas idéias, desejos e sentimentos, seja pela
escrita, pelo desenho, pela comunicacédo alternativa ou por outras linguagens, é
reconhecer sua autoria e garantir sua voz no espaco educativo.

A mediagao intencional também emerge nas discussdes de Bosa e Callias
(2000), pois é eixo articulador de todo o processo educativo. Alfabetizar uma crianga
autista implica observar atentamente como ela interage com o meio, como aprende,
e de que modo expressa suas compreensdes e interesses. E preciso que o
professor assuma uma postura de escuta ativa, capaz de acolher as expressdes
singulares e transformar cada interagdo em uma oportunidade de construgdo de
sentido. Por isso, defende-se que sejam criados materiais didaticos, suportes e
modos de registro — como o uso de desenhos, colagens, produgdes textuais
mediadas, pictogramas ou tecnologias assistivas — proprios de cada crianga autista,
0 que a ajudara a ampliar as possibilidades de acesso a linguagem e, principalmente
as diferentes formas de comunicagao: “[...] o professor que desconhece as
particularidades do desenvolvimento de criangas com autismo tende a interpretar
erroneamente seus comportamentos, comprometendo o planejamento de suas
intervengdes” (BOSA & CALLIAS, 2000, p. 91).

As questbes postas até aqui, indicam uma defesa importante de Bosa e
Callias (2000) em seus estudos. Elas valorizam a formacdo continuada de
professores para acompanhar criangas autistas, principalmente durante o processo
de alfabetizacdo. E preciso reconhecer o TEA em suas multiplas manifestacdes e a
todo momento, repensar as demandas educativas especificas: “[...] o trabalho
pedagogico com criangas autistas exige conhecimentos especificos acerca das
manifestacbes do transtorno e das estratégias adequadas para potencializar suas
possibilidades de desenvolvimento” (BOSA & CALLIAS, 2000, p. 89). O que se
valoriza, portanto, € uma formagado docente que inclua a compreensdo de que o
ensino para criangas autistas precisa ser planejado considerando suas dificuldades
em generalizar informagdes e em aprender em contextos diferentes.

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL



CONCLUSAO

Este texto, pautado na obra de Bosa e Callias (2000), trouxe a discussao
que a alfabetizacdo de criancas autistas exige do professor mais do que o dominio
de certos métodos de ensino. Requer uma postura ética, sensivel e intencional, que
reconhega a singularidade de cada sujeito e que construa caminhos de
aprendizagem  respeitando  especificidades  cognitivas, = comunicativas e
socioemocionais dos sujeitos com TEA.

As contribuicbes das autoras nos permitem compreender que a
alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) deve ser
mediada por praticas intencionais, pela criagdo de espagos organizados e
previsiveis e pelo uso de diferentes formas de comunicacido e expressao. A
construcao de uma perspectiva inclusiva, que va além da mera insercao fisica e
promova a participacao ativa, € fundamental para o desenvolvimento do pensamento
e da linguagem dessas criangas.

Portanto, a mediagao intencional do professor é elemento fundamental. Em
um primeiro momento, o professor deve atuar como um mediador atento, capaz de
interpretar as expressdes singulares de cada crianga, promover a sua autonomia e
adaptar as propostas de ensino de acordo com suas necessidades e interesses. Tal
atuagao requer uma formacao especifica e continua, capaz de articular saberes
pedagaogicos, psicoldgicos e sociais.

Reconhecer o autismo em sua diversidade e pensar a alfabetizagdo como
um processo que respeita e potencializa essa diversidade € um movimento ético e
politico em dire¢do a uma educagao verdadeiramente inclusiva. A experiéncia das
estudiosas e a pesquisa evidenciam que € possivel alfabetizar criangas autistas,
desde que se respeitem seus tempos, modos de aprender e formas de se
comunicar.

Em sintese, este estudo reafirma que alfabetizar criangas com transtorno do
espectro autista ndo é apenas uma possibilidade real, mas uma necessidade ética e
pedagogica que convoca o professor a uma atuagao sensivel, intencional e
permanentemente formativa. Ao reconhecer o autismo em sua diversidade e a
alfabetizacdo como um direito, reafirma-se o0 compromisso com uma educagao que
nao apenas inclui, mas acolhe, escuta e promove a autoria de todos os estudantes.
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