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INTRODUCAO

Refletir sobre o impacto do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia) no processo formativo dos estudantes de cursos de licenciatura da UFFS
significa dar atencdo a um processo que marca o ingresso desta instituicdo publica
em processos que subsidiam e qualificam a iniciacdo a docéncia para a Educacéo
Basica. E objetivo deste exercicio promover e refletir acerca das producdes
académicas e dos esforcos empreendidos por meio dos compromissos da
universidade, a partir de suas conquistas, perspectivas e desafios. O que
dimensionamos como conquistas foram 0s acessos a esta possibilidade de formacgao
inicial, via editais e via articulacdo com as instituicbes formadoras; o que
caracterizamos como perspectivas refere-se as diferentes formas de aprender e
ensinar e de abordar a educagcdo, em suas praticas e processos; e, como desafios,
caracterizamos 0s obstaculos e dificuldades que comprometem a qualidade dos
processos de desenvolvimento/aprendizagem, nos diferentes ambitos.

A interagdo decorrente deste processo formativo trouxe novos olhares acerca
da escola e da sala de aula, os quais foram igualmente qualificados nas salas de aula
na universidade, subsidiadas por diferentes situacbes a serem investigadas, via
ensino com pesquisa, pesquisa com ensino, sinalizando novos encontros
colaborativos mediados pela extensdo, permitindo seu aprofundamento.

Em razao disso, coube-nos estudar a realidade educacional em curso, o que
significou acessar, via contribuicbes das préaticas etnogréficas, elaborando
diagndsticos compativeis com as demandas dos grupos envolvidos nos processos em
analise. Os diferentes espacos escolares, tais como a sala de aula, laboratérios,
bibliotecas, espacos recreativos e desportivos, ateliés, ciclos de cinema, debates,
reunides pedagodgicas e de planejamento, dentre outros, possibilitaram o cotejamento
com as diretrizes do programa e curriculo da Educacdo Basica e o curriculo de
formacdao de professores. Dentre os grandes desafios sinalizados como propdsitos do
PIBID, situamos a superacao das praticas individuais pelas praticas coletivas e das
praticas individualizadas pelas praticas colaborativas.

1 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caso, ancorado em documentos e relatorios
institucionais, 0s quais caracterizam e sinalizam a constru¢do de uma caminhada
coletiva e colaborativa referenciada, desde a construcao dos projetos institucionais e
0s subprojetos dos cursos vinculados em documentos institucionais: projetos
institucionais e relatorios institucionais.

Metodologicamente, caracteriza-se como um estudo de analise documental,
realizado a partir de projetos institucionais, subprojetos e relatorios institucionais que
circunscrevem uma caminhada igualmente institucional, constitutiva por movimentos
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formativos, aglutinados via projetos, programas e politica publica de formacé&o inicial
de professores. O envolvimento dos professores da universidade (como
coordenadores institucionais e de gestédo, coordenadores de area) e dos professores
das escolas (supervisores educacionais) e dos estudantes pibidianos corroborou
significativamente nos processos de problematizacédo do processo formativo, atuando
no fortalecimento da atitude investigativa, identificada como exercicio fundamental.

Este exercicio analitico nos permite, igualmente, acessar os diferentes registros
em curso, estudando o desenvolvimento de metodologias de trabalho em grupo,
estudos e pesquisas publicizadas acerca da docéncia inicial, a realizacao de resenhas
de obras; préticas etnograficas e de conhecimento, refletindo sobre novos campos de
insercao; priorizando experiéncias exitosas que viabilizam reflexdo, inovacdo e
criacao docente, ancoradas em producdes desta natureza. Nesse contexto, a seguir,
fundamentamos teoricamente as andlises realizadas, amparados nos estudos que
sustentam as discuss0es aqui propostas.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formacdao de inicial professores tem sido objeto de amplos debates no campo
educacional, especialmente no que diz respeito a articulacao entre teoria e pratica no
processo formativo. Nesse sentido, Anténio Novoa (1992, p. 38), referéncia
incontornavel nesse debate, destaca que “A formacgao inicial ndo se constréi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal”. A partir dessa afirmacdo, observa-se que 0s compromissos
relativos a docéncia, enquanto reflexdo critica, s8o processos permanentes que
ressignificam a identidade docente demandada em tempos e espacos igualmente
desafiantes.

Discutir as singularidades da formacédo inicial para a docéncia significa,
permanentemente, indagar que rumos devemos tomar ante as demandas que
estamos respondendo, enquanto instituicdo nascente, distante dos grandes centros e
de regides litoraneas, em prol de um processo de expansdo e interiorizacdo da
Educacao Superior Publica e gratuita. A participacao via PIBID deu-se em meados de
2011, por meio de um projeto institucional, com 12 (doze) subprojetos associados. O
processo em destaque foi sendo ampliado gradativamente de forma coletiva e
colaborativa, fortalecendo-se pela relacéo Universidade/Escola e
Universidade/comunidade, fomentando a iniciagdo a docéncia e contribuindo com o
aperfeicoamento da formacgéao docente dos professores da Educacédo Superior e da
Educacéo Basica.

O destaque atribuido a este programa e sua integracéo as Politicas Nacionais
de Formacdo de Professores, em atencdo as singularidades e aos desafios da
formacdo inicial, nos desafiam a mdultiplas vises que circunscrevem a formacéo em
inicio de carreira. Nesse sentido:

Alguns aspectos da formacéo inicial contribuem para que ela seja uns I6cus
privilegiado para esse desenvolvimento integrado de saberes e formas de
atuar na insercdo da profissdo e desenvolvimento de uma identidade
profissional; € um processo coletivo de formacao e de inicio de carreira em
que estd presente uma multiplicidade de experiéncias profissionais [...]
(Guimaraes, 2004, p. 101).

Com isso, é possivel afirmar que a multiplicidade de experiéncias profissionais
e 0 alcance destas, na relacdo assistida e mediada no ambito do cotidiano das salas
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de aula, articula-se a um sem-nimero de movimentos que se interconectam as
escolas de educacdo basica como espacos de interlocugcdo e troca, co-
responsabilizando a universidade. A partir disso, destaca-se que:

[...] existe hoje um movimento crescente na formacao de professores sediada
nas faculdades e universidades dos Estados Unidos para responder a alguns
dos problemas permanentes que prejudicaram a sua eficacia: a) trazer a
formacao inicial dos professores para mais perto da pratica a fim de realizar
parte da preparacdo dos novos professores (por exemplo, os cursos de
metodologia de ensino) nos contextos em que os licenciandos, mais tarde,
lecionardo, [...] h& um nimero crescente de exemplos de um novo modelo de
formag&o universitaria de professores, mais conectada e baseada na escola,
em gue a responsabilidade pela formacdo docente é compartilhada entre
escolas, universidades e, por vezes, associa¢cdes comunitarias (Zeichner,
2013, p. 41).

Portanto, cabe afirmar que uma formacéo inicial que se da junto ao cotidiano
da escola e de forma corresponsavel circunscreve um pensamento em movimento,
gue garante modificabilidade aos vinculos entre 0s sujeitos e 0s processos formativos:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradicbes. Como, também, da reafirmagdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Préticas que
resistem a inovacdes, porque estdo prenhes de saberes vdlidos as
necessidades da realidade. [...] Conhecimento ndo se reduz a informacéo.
Esta € um primeiro estadgio daquele. Conhecer implica em um segundo
estagio, o de trabalhar com as informagdes classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as (Pimenta, 1997, p. 7).

Nessa mesma linha, para André (2001), o professor reflexivo trabalha como
pesquisador, identificando problemas de ensino, construindo propostas de solucéo
com base na literatura e em sua experiéncia, colocando em agédo as alternativas
planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo percursos que
se mostram pouco satisfatorios. Este exercicio colaborativo forja novas identidades,
qualificando-os ante os desafios vigentes. Em razao disso, a indagacao e a busca
permanente nos recolocam ante o cenario problematizador em tela: temos novos
sujeitos que exigem novas interlocucbes, novos campos de atuacdo e formacao,
clamando pela leitura destes novos cenarios:

Quais sdo os saberes profissionais dos professores, isto €, quais sdo 0s
saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) que eles utilizam
efetivamente em seu trabalho didrio para desempenhar suas tarefas e atingir
seus objetivos? Em que e como esses saberes profissionais se distinguem
dos conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da area
de ciéncias da educacdo, bem como dos conhecimentos incorporados nos
cursos de formacao universitaria dos futuros professores? Que relacbes
deveriam existir entre os saberes profissionais e o0s conhecimentos
universitarios, e entre os professores do ensino basico e os professores
universitarios (pesquisadores ou formadores), no que diz respeito a
profissionalizacdo do ensino e a formagédo de professores? (Tardif, 2007, p.
5).

Ha&, outrossim, dentre a multiplicidade de saberes, fazeres e incursdes pessoais
e profissionais vivenciadas, novas possibilidades, por meio das quais buscamos
traduzir e refletir sistematicamente a diversidade de movimentos que referenciaram a
relacdo de confianca e confidencialidade, que ousa redesenhar um processo formativo
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mediado por distintos lugares e condi¢cdes igualmente diferenciadas, na relacéo
interestadual, intermunicipal e interinstitucional. Este imbricamento situa novas
possibilidades de pesquisa e novas relacdes entre os entes federativos e suas
singularidades.

O estudo das materializagbes que configuraram o Programa do PIBID traduz,
na unanimidade nacional, um exercicio de mobilizacdo que fornece elementos
tedricos e metodoldgicos ante os embates e as disputas, bem como referenciais para
novas pesquisas, diante das problematiza¢des que se fazem necessarias.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dar destaque a caminhada em prol da iniciagdo a docéncia na UFFS, por meio
das distintas licenciaturas envolvidas neste processo, significou acessar a perspectiva
de gestao das escolas e das redes de ensino envolvidas, permitindo um repensar-se.
Significou, igualmente, participar de processos de conscientizacdo acerca das
necessidades que orientam a organizagcado dos espacos no ambito do préprio curso de
graduacéo e das condicdes reais das escolas de Educacédo Basica. Significou assumir
este lugar como lécus de formacédo e atuagdo, garantindo o reconhecimento do papel
de coformadores aos supervisores, igualmente interlocutores, desafiados por este
processo formativo.

A tese fundamental, que objetivou o resgate profissional e da profissdo docente,
além de dar destaque a relacdo escola/comunidade/universidade, sinaliza que a
instituicdo escola, ambiente formal legalmente constituido, vai sendo alterada a partir
de diferentes perspectivas, tais como: a ativacdo intelectual e os compromissos éticos
nas e com as praticas de observacao; a leitura critica da realidade da escola e dos
processos educativos vivenciados; 0s processos de escrita academicamente
reconfigurados, com o propdsito de compreender e permitir uma formacao inicial,
assim materializada e de acordo com uma formacao real, atenta as demandas dos
sujeitos que vivenciaram a realidade em curso, conectando a Educacao Superior e a
Educacao Basica de forma singular.

A mobilizagdo para a docéncia recolocou os estudantes IDs quanto a
autoestima docente, o sentir-se professor, o ser chamado de professor. O
reconhecimento desta possibilidade profissional, tendo em vista as contribuicdes
humanas decorrentes deste lugar, possibilitou apreender a dinamica da escola, da
sala de aula e da docéncia a partir de um lugar plural, que alcanca a escola por dentro
e por fora, bem como a comunidade externa, em decorréncia dos impactos e das
marcas que definem esses lugares, permeados pelos historicos e contemporaneos.

O processo formativo, mobilizado pelo PIBID, enquanto programa de formagao
inicial para a docéncia na Educacéo Basica, de acordo com Gatti et al. (2011), tem
uma importancia impar, uma vez que cria as bases sobre as quais o profissional
constroi as condigdes iniciais para exercer a atividade educativa na escola e em outros
espacos educacionais. Em razao disso, Gatti (2013) aborda igualmente a necessidade
de estudar os sujeitos do processo educativo que serdo alcancados. Outro aspecto
demanda profundidade e densidade do conhecimento especifico da area de atuacao
do curso de licenciatura, bem como forja o reconhecimento, a identificacdo e a
construcdo de metodologias e alternativas estratégicas, as quais atuem a partir dos
conhecimentos cognitivos, atitudinais e procedimentais, assinalados por Zabala
(1998) em suas orienta¢des sobre as praticas educacionais.

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE
)g FEDERAL DA



CONCLUSAO

A adeséo ao PIBID garantiu a UFFS um lugar de imersao e de distanciamento:
a imerséo sinalizou o acesso a um conhecimento, mediado por diferentes abordagens
pedagodgicas, e o distanciamento, a presenca em um lugar como participe que se
reconhece como sujeito, como aprendiz-pesquisador de um saber que se refaz
cotidianamente. Condi¢cdes fundamentais para que, nas condicbfes de gestores,
professores-pesquisadores e coordenadores inseridos em diferentes instancias e
lugares, possamos nos assumir igualmente como co-construtores de uma historia
ancorada em multiplas trajetorias.

O processo em analise vem sendo referenciado por registros analiticos, via
diarios de campo, artigos, TCCs, dissertacdes, teses, livros, relatos de experiéncias,
dentre outras producfes. O exposto, a nosso ver, carece de estudos acerca dos
estudos realizados, tendo em vista destacar os impactos e suas implicagdes. Os
desafios dessa ordem sinalizam novos estudos e pesquisas, possibilitando outras
condicdes e processos formativos. Que encontros com a docéncia tém sido
possibilitados em decorréncia dos olhares pesquisados? Que protocolos formativos
tém sido referenciados pelos estudos em tela? Como as producdes cientificas
produzidas tém sido fundantes nos cursos e suas praticas educativas? Com a
anuéncia e a parceria de Freire (1996, p. 32), reiteramos que “[...] educar é
substancialmente formar”. Em raz&o disso, a educacgao se trata de uma atividade
intencional, premeditada e consciente.
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