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1 INTRODUCAO

A constitui¢do da docéncia como profissdo exige um perfil pesquisador reflexivo e
critico, que pode ser influenciado pelos processos da formagdo inicial de professores, contudo,
trata-se de participar ativamente do processo, sendo autor e ator no processo. Assim, ao se fazer
o uso da Investigacdo-Ac¢ao (IA) critica para pesquisar a propria pratica (CARR; KEMMIS,
1988) potencializa-se o desenvolvimento do professor, pois o sujeito consegue olhar para a sua
acdo e reconhecer nela o profissional que estd se tornando. O Diario de Formagao (DF) ¢
utilizado como instrumento de formacgdo, pois as narrativas escritas neste, apontam para as
maneiras como os sujeitos vivenciam e transformam o mundo e suas a¢des. Segundo Porlan e
Martin (2001) o uso do DF proporciona uma evolucao nos niveis de reflex@o e investigacao que
sdo caracterizados como: descritivo, analitico-explicativo e valorativo- reflexivo (propriamente
dito).

Segundo Carr e Kemmis (1988), a IA ¢ definida como uma forma de indagagdo
autorreflexiva que direciona o professor a situagdes sociais. Por meio desse viés, ele ¢ capaz de
refletir sobre e para a sua pratica, encontrando solugdes para os desafios da docéncia e de sua
propria constitui¢io (ALARCAO, 2010; MORIN, 2004). Seguindo esta linha de pensamento
também defendem que o conhecimento humano possui trés naturezas: técnica, pratica e

emancipatdria/critica, a quais destaca-se na pesquisa (CARR; KEMMIS, 1988).

2 OBJETIVO

Compreender a centralidade da IA nos processos de formacdo inicial de professores de
Ciéncias (Biologicas), analisando as concepgdes de 1A, a partir da andlise do DF como forma de

investigar e formar pela analise reflexiva dos processos.

3 METODOLOGIA

Esta investigacdo ¢ de natureza qualitativa, caracterizada como pesquisa narrativa e
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documental, a qual foi analisada 47 DF de licenciandos no curso de Licenciatura de Ciéncias

Biologicas, os quais cursaram os Componentes Curriculares (CCR) de Praticas de Ensino no ano
de 2020. Os CCR foram de Pesquisa em Educagdo e de Didatica e Metodologia do Ensino de
Ciéncias. Os DF disponibilizados digitalmente foram renomeados, a fim de preservar os nomes
originais dos licenciandos, passando a ser “L.1” (Licenciando 1), seguindo sucessivamente L2,
L3, L4 até L47.

Para analisar os DF, estabeleceu-se a categorizacdo e andlise tematica de contetdos de
acordo com Liidke e André (2001), desenvolvida por meio de trés etapas: em pré-analise,
exploragdo do material e tratamento e interpretagdo dos resultados. Durante a analise destes DF
procedeu-se a leitura e separacdo das narrativas em diferentes concepcoes de IA gerando o
Quadro 1 de acordo com as subcategorias de anélises definidas a priori: IA-técnica, [A-pratica e
[A-emancipatoria/critica, resultando um total de 237 narrativas. Para analisar o contetido dos DF
e fazer proposigoes de categorias, estes foram lidos e apds selecionados e digitados excertos que
atendiam as categorias que envolveram a tematizacdo do processo de formacgdo de professores
vivenciado. Com base no Quadro 2 foram analisados os niveis de reflexdo:
Descritivo, Explicativo/Analitico e Reflexivo/Valorativo, definidos a priori, conforme Porlan e
Martin (2001). Emergindo por frequéncia nas narrativas (a posteriori) surgiu também a categoria
conteudo da reflexdo, contando com cinco subcategorias: Avaliagao, Educagdo, Aula Remota,

Metodologia de Ensino e Autorreflexdo que estdo no Quadro 3.

Quadro 1: Total de narrativas e concep¢ao de Investigacio-Acao

Investigacdo-Acio
Diarios de Formacao Técnica Pratica Critica
47 DF 153 67 11
Total de Narrativas 237

Fonte: Autores, 2021.
Quadro 2: Total de narrativas dos Niveis de Reflexio.

Niveis de Reflexido
Didrios de Descritivo Explicativo/Analitico | Reflexivo/Valorativo
Formacao
47 DF 118 55 64
Total de Narrativas 237

Fonte: Autores, 2021.
Quadro 3: Total de narrativas do Conteudo da Reflexao.

Conteudo da Reflexao

Diarios de | Avaliacdo | Educacao Aula Metodologia | Autorreflexao

Formacao Remota de ensino
47 DF 17 73 28 73 46
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Total de 237
Narrativas
Fonte: Autores, 2021.

Por fim, o tratamento dos resultados e interpretagcdo, se deu a partir da interagdo entre o

referencial e os resultados construidos a partir do contexto das narrativas recriado nos DF.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto em que foi desenvolvida esta pesquisa, a A ¢ base pratico-tedrica no
processo de formagao. Por isso, nos CCR de Pratica de Ensino do Curso de Ciéncias Biologicas
os DF tém papel central no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos novos
professores. Os DF sdo importantes no processo formativo, por este motivo os licenciandos sao
instigados a narrarem suas vivéncias nos diferentes contextos e refletirem suas praticas, acdes
participando do processo de escrita desde o inicio da graduacdo como recomenda Alarcao
(2010).

Assim, quanto a categoria Concepc¢iao de IA, a primeira concepg¢ao analisada IA Técnica
(153:237), esta voltada ao conhecimento para o saber em prol do controle técnico das coisas e
das situagdes, caracterizando-se como instrumental, tendo como base as explicagdes cientificas,
uma racionalidade técnica, no qual a aprendizagem ¢ o produto obtido através da elaboragdo de
um conhecimento de interesse tipicamente instrumental e na forma de explicagdes cientificas
(CARR; KEMMIS, 1988). Na narrativa: “o uso dos mapas conceituais faz com que haja uma
maior visualizagdo de um conteudo abrangente, pois liga as principais palavras, frases [...] e
testam a capacidade dos alunos a compreender assuntos mais complexos” (L2, 2020), pode-se
perceber o ponto de vista técnico, em que o professor ¢ visto como um implementador de
propostas curriculares, um transmissor de saberes e um avaliador de “produtos” de
aprendizagens.

A concepcao de IA Pratica (67:237), valoriza a participacdo, a importancia de o
investigador conhecer a realidade dos sujeitos para que seja coerente com a pratica pedagogica.
Levando em conta o entendimento de que as compreensdes das condi¢des de produgdo da pratica
s30 necessarias para que haja entre os sujeitos uma comunicagdo e dialogos com significado e
assim o ser humano ser capaz conhecer e guiar o juizo pratico (CARR; KEMMIS, 1988). A
partir da narrativa: “essa aula nos fez refletir sobre como vamos avaliar nossos alunos, que eles
ndo sdo numeros, e como o professor deve se preocupar ndo apenas em passar o contetido, mas
ter um retorno se o aluno” (L1, 2020), percebe-se que o professor em formagdo inicial
(licenciando) procura levar em conta a complexidade da acdo docente e se vé como um

facilitador do didlogo e da comunicagdo entre pares.
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Na concepgao de IA Emancipatéria/critica (11:237), a reflex@o e a autorreflexdo sdo as

caracteristicas centrais, que permitem que o conhecimento venha a coincidir com o interesse dos
participantes do processo, com a responsabilidade e a autonomia, uma vez que a reflexdo ¢ um
movimento de emancipagdo social (CARR; KEMMIS, 1988). O Licenciando L1 (2020) afirma
que: “é nesse processo de reflexdo, aprendizagem e erros que nos tornamos melhores a cada
experiéncia, precisamos buscar isso tanto como profissionais como seres humanos”. Carr e
Kemmis (1998) apontam a importincia do pesquisador interpretar e teorizar as praticas
observadas, para ndo ficar restringido na sua capacidade de transformé-las, deve sim participar e
constituir-se no processo.

Quanto aos niveis de reflexdo, o processo de reflexdo em nivel Descritivo (118:237),
corresponde ao estdgio inicial, neste nivel de reflexdo ndo ha analise e tem muita descri¢dao, no
qual o sujeito ocupa-se em descrever a agdo/atividade e ndo em refleti-la e/ou retomar vivéncias
(PORLAN, MARTIN, 2001). O segundo nivel de reflexdo Explicativo/analitico (55:237) além
das descrigdes contém a analise e explicacdo, pois, o sujeito comeca a desenvolver a capacidade
de observacgao faz inferéncias, retoma vivéncias, analisa os fatos com um nivel inicial de refle-

xdo (PORLAN, MARTIN, 2001). E no altimo nivel de reflexdo Reflexivo/Valorativo (64:237), a

reflexdo ja esta no nivel elevado e os licenciandos desenvolvem uma reflexdo critica em seus
processos de formagao buscando em suas narrativas mecanismos que vao além da descricdo de
sua pratica, j4 compreendem que ¢ necessario entender os processos refletindo sobre a para suas
praticas (PORLAN, MARTIN, 2001).

A tltima parte da analise se consistiu na identificacdo do contetido da reflexdo por meio
da classificagao de excertos retirados dos didrios de formacao analisados nesta investigagao.
Emergiram da andlise cinco subcategorias sendo elas: Avalia¢do (17:237), Educacdo (73:237),
Aula Remota (28:237), Metodologia de ensino (73:237) e Autorreflexdo (46:237) que ndo foram

analisadas neste trabalho.

5 CONCLUSAO

Com a pesquisa realizada consegue-se evidenciar que a IA ¢ importante na formacao de
novos professores, mais ainda quando seu principal enfoque ¢é o critico, uma vez que, possibilita
ao sujeito uma melhoria em suas praticas e promove seu desenvolvimento profissional. Porém,
observa-se que foram poucas as narrativas na concepcao da IA critica tendo apenas 11 de 237, a
segunda perspectiva mais frequente foi a [A-pratica com 67 narrativas que também pode
demarcar um processo mais dinamico e coletivo, e por fim a [A-técnica que predominou na

analise com 153 narrativas, apontando um grau de reflexdo dos sujeitos pouco desenvolvido e o
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quanto ainda € necessario repensar processos € praticas de formagao e possibilitar a reflexdo no

percurso formativo dos licenciandos.

Ao analisar os niveis de reflexdo constatou-se que o nivel mais frequente foi o Descritivo
(118:237), seguido pelo nivel Reflexivo/Valorativo (64:237) e Explicativo/Analitico (55:237),
com as narrativas analisadas pode-se perceber que o uso do DF ¢ essencial para formacgdo dos
professores de Ciéncias (Biologicas) e que quanto mais vocé€ escreve mais reflexiva se torna sua
escrita, pensando nisto que enfatiza-se a importancia da reflexdo na formagdo dos licenciandos
desde o inicio da graduagdo, como forma de compreender suas escolhas diante dos processos
que permeiam sua formagdo e experiéncias em sala de aula. A ultima parte da andlise se consis-
tiu na identificacao do conteudo da reflexdo, em que foram demarcados conteudos importantes a
formagdo de professores: Avaliacao (17:237), Educagdo (73:237), Aula Remota (28:237), Meto-
dologia de ensino (73:237) e Autorreflexdo (46:237).

A TA se coloca como alternativa para a constru¢do de uma tradi¢do educacional de
producao de conhecimento. De acordo com Zeichner (2008, p. 545) “se professores refletirem
sobre o que fazem, eles necessariamente serdo melhores profissionais”. Partindo deste
pensamento considera-se a reflexdo essencial para a formacgao dos novos professores, por meio
do processo de desenvolvimento de narrativas de formac¢do (DF) como meio de melhoria e
transformagdo da propria constituicdo docente em Ciéncias. O trabalho também sugere a
continuidade das andlises ampliando o olhar para a interagdo entre concepgdes, nivel e contetidos

da IA e da reflexdo, pelo que se continua a pesquisa.
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