Il ENCUENTRO INTERNACIONAL
DE INTEGRACION DE POSGRADO

UNaM - LIS
vnn ﬁ:'e:;zsﬁ'za“

UNIVERSIDAD FRONTEIRA SUL

NACIONAL
DE MISIONES

REFLEXOES SOBRE PENSAMENTO CRITICO E METODOLOGIAS DE ENSINO
DE CIENCIAS: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE BRASIL E ARGENTINA

VICTORIA SANTOS DA SILVAU
ROQUE ISMAEL DA COSTA GULLICHH

1 Introducéo
A promocdo do Pensamento Critico (PC) é fundamental para que os cidaddos

desenvolvam uma forma de pensar racional e reflexiva, centrada no que é valido acreditar e
realizar, além de cultivar uma postura critica, atenta e questionadora (Ennis, 1985). Incentivar
a reflexdo critica é, assim, fundamental para a formacao de pessoas mais cientes de sua fungéo
na sociedade. Nesse cendrio, torna-se imprescindivel discutir o desenvolvimento de
Metodologias de Ensino (ME) que promovam o PC em todas as etapas educacionais. Essas ME
tém como um de seus objetivos preparar 0s alunos, tanto profissional quanto socialmente, e
capacita-los a atender suas necessidades pessoais, ajudando-os a visualizar e idealizar seus
objetivos de vida (Boszko; Gillich, 2019).
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Outro aspecto relevante do PC € que ele envolve um conjunto de disposi¢es, como
“[...] buscar estar bem informado, utilizar e mencionar fontes confiaveis, procurar razoes,
explorar alternativas, ter mente aberta e buscar a maior precisdo possivel quando o assunto
permitir” (Ennis, 1985, p. 46). Dessa forma, ¢ fundamental que os estudantes tenham a chance
de se envolver em atividades pratico-investigativas nas aulas de Ciéncias, pois essas
experiéncias favorecem o PC e impulsionam a aquisicdo e o aperfeicoamento de
conhecimentos, atitudes, valores e habilidades de PC. Além de facilitar a aprendizagem na area
de Ciéncias, estas atividades ajudam a cultivar a habilidade de agir de maneira responsavel em
contextos tanto pessoais quanto sociais. (Vieira, 2014).

Por sua vez, ao analisarmos o contexto escolar, percebemos que o modelo de ensino
tradicional continua a dominar, muitas vezes vinculado ao uso do Livro Didatico como a
principal ferramenta pedagdgica. Nesse modelo ndo ha promocao da troca de saberes, reflexdes
ou questionamentos, o professor atua como transmissor do conhecimento, enquanto 0s
estudantes se tornam meros receptores, resultando em uma retencéo limitada do contetdo, o

gue impacta negativamente na aprendizagem (Walczak; Mattos; Gullich, 2018).

2 Objetivos

Ao ensinar um determinado tema, é crucial considerar as necessidades e caracteristicas
dos alunos, especialmente no Ensino de Ciéncias, que abrange uma quantidade significativa de
conteudos e conceitos. Nesse sentido, € fundamental escolher metodologias que favorecam
processos de ensino e de aprendizagem com significado, estimulando, por conseguinte, o
desenvolvimento do PC. Com base nessa discussdo, esta pesquisa tem como objetivo analisar
comparativamente o potencial de promocgao do PC em ME de Ensino de Ciéncias presentes em
pesquisas brasileiras e argentinas, pois nos interessa adensar a andlise do contexto latino-

americano.

3 Metodologia

A pesquisa em questdo caracteriza-se como uma investigagdo qualitativa na area da
educacdo, com enfoque bibliogréfico-documental (Ludke; André, 2001), tendo como base 0s
contextos argentino e brasileiro no que se refere a ME. O critério para a selecdo dos estudos
analisados foi estabelecido por meio de um processo de reviséo bibliografica em periddicos da
area de Educacdo/Ensino de Ciéncias, que incluiu a andlise das referéncias mais citadas em

discussdes sobre cada ME.



Quadro 1. Referéncias utilizadas para analise das ME

Educar pela
pesquisa

(ME1)*

Experimentacao
investigativa

(ME2)*

Resolugao de
Problemas

(ME3)*

Ensino por
investigacao

(ME4)*

Pedagogias de
Projetos

(ME5)*

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.
Para realizar a analise dos trabalhos apresentados no quadro anterior utilizamos como

base metodoldgica a técnica de analise tematica de conteidos desenvolvida por Bardin (2016),
com base no critério semantico. No estudo da promoc¢do do PC nas ME selecionadas, foram
adotadas as quatro categorias de andlise definidas a priori, descritas por Tenreiro-Vieira e
Vieira (2013) e adaptadas por (Boszko; Gillich, 2019), que compreendem um total de 50



elementos constitutivos, a saber: 1) conteudo; 2) capacidades de pensamento; 3) atitudes e

valores e 4) normas e critérios.

4 Resultados e Discusséo

Ao comparar as ME entre Brasil e Argentina o estudo revela diferencas significativas
no desempenho destas em relagcéo a promocdo do PC. No Brasil, as metodologias apresentaram
0s seguintes resultados: 42 elementos presentes em Educar pela Pesquisa (MEL), 40 em
Experimentacdo investigativa (ME2), 34 na Resolucéo de Problemas (ME3), 46 em Ensino por
investigacdo (ME4) e 39 na Pedagogia de Projetos (ME5). Em contrapartida, na Argentina, ndo
conseguimos coletar a ME1, enquanto a ME2 obteve 36, a ME3 40 elementos, a ME4 teve 41
e a ME5 possui 24 elementos constituintes presentes na sua contextualizacdo e execucao.

A partir dos resultados, notamos que na ME1 analisada apenas para o Brasil se destaca.
Essa ME baseia-se no desenvolvimento de situacOes cotidianas para estimular o
desenvolvimento conceitual, procedimental e atitudinal dos estudantes (Borochovicius;
Tortella, 2014). Ja o Ensino por Investigacdo demonstrou um desempenho superior do Brasil
(46:50) em comparacdo a Argentina (41:50). Por outro lado, na Pedagogia de Projetos, a
diferenca foi ainda mais significativa, com o Brasil (39:50) apresentando um desempenho
superior a Argentina (24:50), que pode indicar uma preferéncia ou melhor implementacao dessa
abordagem no Brasil.

A Experimentacdo Investigativa no contexto brasileiro (40:50) compreende que é
necessaria uma questdo que orienta as a¢fes, uma indagacdo que resulta no objeto passivel de
aprimoramento e que desafia os modelos referentes a um fendmeno da natureza (Silva; Heckler,
2018). Ja na Argentina com resultado menor de elementos constituintes (36:50), indica uma
aplicagcdo mais robusta dessa abordagem no contexto brasileiro. No entanto, a Resolucdo de
Problemas apresentou um cenario inverso, com a Argentina (40:50) se destacando em relacdo
ao Brasil (34:50). No entanto, ambos os paises compartilham uma compreensdo similar ao
reconhecer que a aprendizagem requer uma conexao entre a escola e as experiéncias cotidianas
dos alunos. Isso possibilita a identificacéo e a resolucdo de problemas que estimulam a criagéo
do conhecimento, estabelecendo diversas relacGes entre fatos e objetos (Oliveira; Gonzaga,
2011; Monteiro; Juarez, Solari, 2021).

5 Concluséo
A andlise das ME entre Brasil e Argentina mostra diferengas significativas nas

abordagens adotadas em cada pais. O Brasil demonstra uma aplicacdo mais ampla de



metodologias que priorizam a pesquisa e a investigacdo, destacando-se especialmente nas
Pedagogias de Projetos e no Ensino por Investigacdo. Esses resultados sugerem, a partir das
pesquisas analisadas, uma valorizacdo por parte das instituicbes brasileiras em promover
praticas pedagdgicas que incentivem a participacdo interativa dos alunos e a construcdo do
conhecimento de forma colaborativa. Por outro lado, a Argentina apresenta uma eficacia
notavel na Resolucdo de Problemas, indicando que essa abordagem pode estar mais enraizada
na sua pratica educacional e nas experiéncias analisadas. A auséncia da ME Ensino Pela
Pesquisa na Argentina ressalta uma diferenca fundamental nas estratégias pedagdgicas entre 0s
dois paises.

O estudo oferece como limitacdo o recorte da analise, buscas em periddicos da area
Educacéo e Ensino de Ciéncias, desde o brasil, considerando o google académico e busca ativas
de periddicos.

Essas disparidades nas ME ndo apenas refletem as preferéncias culturais e
educacionais de cada pais, mas também apontam para a necessidade de uma reflexdo critica
sobre como cada abordagem pode ser aprimorada. O Brasil, ao mostrar resultados positivos em
diversas metodologias, pode servir como referéncia para praticas educacionais assim como a
Argentina. Portanto, uma troca de experiéncias e a ampliacdo de estudos considerando as duas
nacdes pode enriquecer ainda mais o cenario educacional, beneficiando alunos e educadores

em ambos 0s contextos.
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