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Eixo tematico: Experiéncias de Formacao

1. INTRODUGAO

Durante um significativo tempo da historia da educacao brasileira o ensino de
Ciéncias, bem como, todo o cenario escolar seguia apenas o ensino denominado
tradicional, o qual preocupava-se apenas com a transmissdo dos conhecimentos
produzidos pela ciéncia-tecnologia ao longo da histéria da humanidade (BAPTISTA,
2003). Em outras palavras, as/os educandas/os eram consideradas/os meras/os
depositarias/os do conteudo, estes, na maioria das vezes, sendo baseados apenas
nos livros didaticos ofertados para o ensino. Ainda, as/os educandas/os eram
avaliados somente por provas para verificar o seu aprendizado, estas que dariam o
passe para o ano seguinte.

Assim como nas escolas brasileiras, algumas universidades igualmente
preparam educadoras/es em formacao inicial como seres capazes apenas de
transmitir conhecimentos prontos. Dessa forma, transformando o pensar da/o
educanda/o em um pensamento mecanico, nao o instigando a pensar e refletir e
sim, apenas, depositando informagdes nesta/e, o que ira fazer com que elal/e talvez
decore, mas nao aprenda.

A partir do ano de 1980, o ensino tradicional € deixado um pouco de lado e este
da lugar a/ao educanda/o, que passa a ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem e nao a educadora e o educador, como era anteriormente. Este
processo exige que o curriculo escolar passe a conceber a/o educanda/o como
responsavel pela construcdo do seu proprio conhecimento, ou seja, alo
educadora/or deve envolver o conteudo com o mundo vivido pelas/os educandas/os,
com questoes do seu proprio cotidiano, para que ela/ele possa relacionar o conteudo
e a vida. Apesar de todas estas questdes, ainda existem hoje, em 2021,
educadoras/es “fazendo nas aulas de Ciéncias praticamente o mesmo que ha 60
anos” (YAGER; PENICK, 1983). Isto é, educadoras e educadores que utilizam
apenas o ensino tradicional, significando que as/os educadoras/es possuem a visao
da/o educanda/o como um/a mera/o depositario de conteudo. Pensando na
importancia de deixar de lado este ensino tradicional que visa apenas a transmisséao
de conteudos por parte das/dos educadoras/es tendo em mente que este deve ser
trabalhado desde o inicio da formagao docente, o presente relato objetiva apresentar
a importancia de uma das praticas de ensino na formacao inicial de educadoras e
educadores no ensino de ciéncias.

Nesse sentido, iremos ao longo do trabalho discorrer sobre uma atividade de
observacao e reflexao sobre aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental realizada em
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uma das escolas pertencentes ao municipio de Cerro Largo. Atividade esta que
oportunizou a primeira autora deste relato melhor constituir-se como educadora
segundo a observacgao, desenvolvimento do relato de experiéncia e analise/reflexao
das aulas da educadora de Ciéncias.

2. CONTEXTO EDETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

As praticas de ensino ofertadas semestralmente nos cursos de licenciatura
possuem grande significancia para a constituicdo das/os educadoras/es em
formacao inicial. Na qual, desde o inicio de sua graduacéo elas/es sao desafiadas/os
a (re)pensar a formacao, bem como propor novos meios e metodologias de ensino.

Considerando como exemplo, o curso de Ciéncias Biolégicas, da Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo, RS, que ao longo da graduagao e
dos semestres oferece praticas de ensino com diferentes abordagens,
apresentamos no presente relato uma reflexdo acerca de uma das atividades destas
praticas, sendo ela intitulada, “Pratica de ensino: curriculo e ensino de ciéncias.”
Esta que tem como objetivo principal: problematizar o papel do curriculo na escola
basica e também a insercao do ensino de Ciéncias no curriculo.

Nesse sentido, no segundo semestre do curso de Ciéncias Biologicas e na
Pratica acima citada uma das autoras deste relato foi proposta a assistir duas
horas-aula de Ciéncias do Ensino Fundamental em uma escola, poderia ser em
Cerro Largo ou em outra localidade de interesse e de aceite da escola e da/o
educadoral/or. Na ida a escola a autora deveria observar e anotar tudo, estrutura da
sala de aula, escola, todo movimento que aconteceu no dia, como as/os
educanda/os estavam dispostos na sala de aula (fileira, circulo), bem como solicitar
a educadora, educador ou direcido alguns documentos da escola e da disciplina,
sendo eles: Regimento Escolar e Plano de Trabalho desenvolvido e proposto pela/o
educada/or, também o livro didatico escolar em uso, os quais deveriam ser
analisados. Apos a observacao das aulas, era exigido a discussao por meio de um
relato de experiéncia, narrado em Diario de Formacao digital, mecanismo usado
para guiar a reflexdo sobre a formagao do professor, bem como a investigacao das
praticas de formacao.

Desse modo, ressaltamos aqui a oportunidade que uma destas praticas nos
possibilita, podendo nos inserir em contextos escolares como observadores desde o
inicio de nossa graduagao, para observarmos pontos importantes, melhorias, como
sdo as aulas das/os educadoras/es, metodologias de ensino utilizadas,
relacao/interacdo da educadora ou educador com suas educandas e seus
educandos, se somente ancoram-se nos livros didaticos indicados pelo PNLD ou,
também, trazem outros meios para auxiliar e faciltar a aprendizagem da/o
educandal/o.

Logo, apds a observacdo da aula deveriamos em nosso diario de formagao -
desde o inicio do semestre exigido, desenvolver um relato de experiéncia sobre
nossa analise da observagdo, mais especificamente uma narrativa reflexiva de todo
o processo, estas que segundo Alarcao (2010, p. 57) “revelam o modo como os
seres humanos experienciam o mundo”. Pois, “a pesquisa-acao, a aprendizagem a
partir da experiéncia e a formagcdo com base na reflexdo tém muitos elementos em
comum.” (ALARCAO, 2010, pg. 49). Assim sendo, é a partir da reflexdo, observacéo
e da escrita que vamos melhor nos constituindo como educadoras/es de ciéncias
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e/ou Biologia. Entretanto, na maioria das vezes parece ser bem dificil iniciar uma
narrativa no diario de bordo sobre o que aconteceu e sobre o que observamos,
porem com o intuito de auxiliar nesta escrita existem algumas perguntas simples
indicadas pela Alarcao (2010, pg. 57) em seu livro que retrata sobre os “professores
reflexivos em uma escola reflexiva”. Sendo elas: O que aconteceu? Como? Onde?
Por qué? O que senti, eu e/ou outras pessoas envolvidas? O que penso sobre o que
aconteceu? Estas, que poderdao nortear a escrita no diario e também a analise da
aula de Ciéncias com o auxilio do texto da Corinta Geraldi (1994) que foi introduzido
durante a aula e € intitulado como, “Curriculo em agao: Buscando a compreensao do
cotidiano da Escola Basica”. O texto aborda sobre o curriculo em agao, que seria o
‘conjunto das aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejadas ou nao pela
escola, dentro ou fora da aula e da escola, mas sob responsabilidade desta, ao
longo de sua trajetdria escolar.” (GERALDI, p. 117, 1994). A abordagem igualmente
realiza uma ressalva sobre o uso do livro didatico e o ritual das aulas, sendo estes
dois interligados, o ritual das aulas consiste em a/o educadora/or fazer a mesma
coisa em todas as aulas, que seria por exemplo, iniciar a aula com a leitura de um
texto do livro, seguido dos exercicios propostos pelo livro. Seria basicamente
quando as/os educandas/os apenas ouvem, copiam, fazem exercicios, falam
quando a educadora autoriza e possuem as carteiras enfileiradas. (GERALDI, 1994).

Assim, lembrando da importancia de em nossas narrativas escrevermos também
as emocgoes sentidas, a primeira autora deste relato relata que ao chegar no dia de
sua observagao no portao da escola sentiu um friozinho na barriga ja que estudou
naquele local por 10 anos e naquele momento estava entrando tanto na escola
como ha sala de aula como educadora em formagao e nao mais como educanda.
Conforme a proposta da pratica, a educadora em formacao inicial fez a observagao
de uma aula de Ciéncias em uma turma do 7° ano, no periodo da manha.

A escola era bem estruturada e a sala em que a autora desenvolveria a
observacao ficava no final do corredor da escola. Antes de tocar o sinal nenhuma
das salas de aula eram abertas, as/os educandas/os deveriam aguardar no lado de
fora da sala de aula e ao tocar o sinal a educadora vinha abrir a sala. Dessa forma, a
educadora esperava até o segundo sinal, que € o momento que inicia a aula, as 7 e
30 horas da manha, entao ela esperava que todos sentassem em seus lugares e se
acalmassem, as/os educandas/os eram dispostos em cinco fileiras. Posteriormente,
ela puxava uma oragao e logo em seguida realizava a chamada e iniciava o
conteudo da aula. A autora deste relato, relata que sentou no fundo da sala de aula,
podendo visualizar tudo e todas/os e que no inicio da aula foi apresentada para
as/os educandas/os.

Inicialmente, foi solicitado que todas/os pegassem seu livro e caderno para iniciar
o conteudo. Sendo o livro utilizado pela educadora: “Ciéncias, Vida na Terra”, da
editora Atica e pertencente ao Projeto Telaris, cujo autor era, Fernando
Gewasndsnajder. Assim, a educadora iniciou a aula abordando sobre um conteudo
especifico de Zoologia, sendo ele o filo Annelida. A aula ocorreu de forma que a
educadora ia selecionando educandos para que todas/os lessem partes do capitulo
para que desta forma eles pudessem treinar a leitura e melhor memorizar o
conteudo e ressaltou que as/os educandas/os deveriam sublinhar no livro partes que
eles considerassem importantes pois em seguida deveriam em seu caderno fazer
um resumo a partir do que sublinharam e consideraram interessante. Ao longo da
explanagao do conteudo a educadora ia dialogando e relacionando-o com o contexto
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das/das educandas/os. No livro constavam algumas caracteristicas principais deste
filo, sendo as principais: possuem o corpo alongado e cilindrico, também abordam
sobre a sua localizagdo que seria em ambientes terrestres umidos ou até mesmo
ambientes aquaticos, marinhos e de agua doce, situou os principais representantes
dos anelideos, que seriam as minhocas e os sanguessugas, falou da Vvisivel
segmentacao do corpo que seria em forma de anéis ao longo de todo o corpo, como
também abordou sobre a movimentagao, respiracéo e fungao do clitelo da minhoca.
O livro trouxe algumas imagens dos representantes, retratou a sua importancia, no
caso da minhoca para a agricultura e os sanguessugas na medicina, a questao foi
ressaltada pela educadora e gerou uma discussao bem rica. O livro também trouxe
uma imagem de como € dividido o corpo das minhocas.

Ao longo da aula a educadora foi trazendo questionamentos e apontando
curiosidades acerca do conteudo e ao mesmo tempo relacionando com o contexto
das/os educandas/os, relagao bem pertinente para um melhor aprendizado. Em um
dos momentos, a educadora comenta sobre a relagcdo da minhoca com o lixo e as/os
questiona quanto a selegao de lixo, quais os dias que sao recolhidos o lixo seco e
umido. Questionamento muito conveniente, visto que € oportuno que saibam separar
o lixo, o que vai na lixeira de organico e o que vai na de seco como, também, os dias
que devem levar cada um deles para o recolhimento. Em conversa com a
educadora, ela destacou que em todas as aulas é pedido para que as/os
educandas/os facam um resumo em seu caderno com aspectos principais do
conteudo, o titulo deve estar colorido e o restante a lapis, deve ter organizagao nos
cadernos. Em seguida, a educadora passou no quadro 3 questdes acerca dos
anelideos e cobrou que s6 poderia ir ao intervalo quem as terminasse. As questdes
deveriam ser copiadas a caneta e as respostas deveriam ser a lapis, valendo como
uma parte da nota o resumo e as questdoes. Uma das questdes solicitava que a/o
educanda/o,

[...] desenhasse, completasse e pintasse o tubo digestério da minhoca;
outra solicitava pesquisar no dicionario algumas perguntas, estas que
poderiam ser acessadas no final do capitulo do livro — glossério. A dltima
questéo abordava sobre a importéncia das minhocas na agricultura. Apos a
finalizag&do destas, as/os educandas/os poderiam ir ao intervalo. (Diario de
formagé&o da autora do trabalho, 2019, 02 de out.).

Além da observagao, coleta de documentos curriculares da escola, também foi
solicitado a uma das autoras que ela entregasse a educadora da escola um roteiro
de questbes que exigiam a escola que ela trabalhava, disciplinas, livro adotado pela
escola, papel do livro na aula da educadora, sobre a BNCC, entre outros

questionamentos:
[...] sobre o papel do livio na aula dela ela destacava que possui
fundamental importancia pois grande parte de suas e seus estudantes néo
possuiam acesso a tecnologias, e nem possuiam assinatura em jomnais,
revistas, sendo o livro a Unica ferramenta de pesquisa delas/es. (Diario de
formagé&o da autora do trabalho, 2019, 02 de out.)

A observagao desta aula oportunizou ampliar o olhar acerca da escola e também
de aprender com a educadora, auxiliando na constituicdo docente, da mesma forma
que pbde-se observar as metodologias e perceber que nem todas/os educadoras/es
ainda ancoram-se somente nos livros didaticos propostos pelo PNLD. Esta por
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exemplo, o utiliza, mas, também, usa outros meios, como os tecnoldgicos digitais,
idas em laboratério e saidas a campo, mas tudo dependendo do contexto e
conteudo.

Ainda, apds todas/os graduandas/os realizarem suas observagcdes e
desenvolverem sua narrativa reflexiva no diario de bordo uma das autoras relata que
possuiram também uma socializagdo das observagdes em aula, e a partir destes
relatos deveriam em um quadro de sistematizagao coletiva colocar o nome da/o
licencianda/o, turma que observou, metodologia utilizada, uso do livro, se teve
avaliacao na aula e o conteudo. Levantamento importante, para compreendermos
quais as metodologias utilizadas pelas/os educadoras/es para desenvolver cada
conteudo e quantos ainda utilizam o livro didatico e se este € usado como aporte ou
nao. Posteriormente, apds este processo de sistematizacdo coletiva foi proposta
mais uma questdo acerca da ida na escola, sendo ela “Que cheiro tinha a escola
que eu observei?”. Para este questionamento, tiramos um excerto do diario de uma

das autoras, sendo:

Poucas coisas mudaram na escola que eu desenvolvi a observagéo e
incrivelmente a mesma que eu estudei por 10 anos. Sempre foi muito bem
estruturada, equipada, contendo excelentes profissionais, estes que nédo
nos viam somente como alunos e ndo mantinham uma relagdo de
superioridade e sim de amizade. Em relagdo a sala de aula, as/os alunos
eram bem respeitosos com a professora e com seus colegas, foram muito
educados, o ambiente era suave e eu ndo me senti uma intrusa ai e por
este motivo defini o cheiro como sendo de aconchego e saudades. (Diario
de formagé&o da autora do trabalho, 2019, 06 de nov.).

A ideia de trabalhar com as narrativas, o curriculo e o livro didatico na formacao
de educadoras/es de ciéncias, vem da compreensao do curriculo narrativo e narrado
aliada a metafora de cheiros e odores. Visto que, “as memoarias narrativas sao muito
importantes, e podem ser utilizadas como estratégias de pesquisa e formagao ao
longo do curso de Graduagdo’. (BREMM; GULLICH, p. 255, 2018). E quanto aos
cheiros e odores, eles “remetem a muitas emogdes — algumas boas, outras nem
tanto — que foram memorizadas e sao revisitadas no momento das escritas
narrativas, quando paramos para pensar nos cheiros que nos propomos a
descrever.” (BREMM; GULLICH, p. 260, 2018)

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Desse modo, pensando sobre as metodologias utilizadas pelas/os
educadoras/es, ainda € muito frequente o “modelo de ensino tradicional, em que o
questionamento, a discussdo e o dialogo sdo deixados em segundo plano”.
(GULLICH, p. 100, 2012). Método este, que segundo Freire (2014), “privilegia a
formacao de individuos nao criticos, pouco capazes de interagirem entre si e com o
mundo a fim de buscar solugdes para o enfrentamento dos problemas existentes.”
Diante disso, Freire (2014) ainda comenta sobre a importdncia de um ensino
transformador e problematizador, na qual os individuos pensem e reflitam sobre o
meio que os rodeiam.

Através de sua permanente acdo transformadora da realidade obijetiva, os
homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres historico-sociais.

Nesse sentido, tendo em mente as consequéncias de um ensino depositario e
transmissor, que nao permite o questionamento, interacao, reflexao e construgao do
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proprio conhecimento sendo ele por parte da/o educanda/o, devemos “privilegiar e ir
em busca de um ensino dialégico e problematizador, em que a escola deixe de ser
mero transmissor de conhecimentos para ser agente transformador da realidade e
da sociedade” (FREIRE, 2014).
Baseado neste ensino, sendo ele problematizador ou depositario temos também
o livro didatico, que segundo Pernambuco; Delizoicov; Angotti (2002, p. 36), “na
maioria das salas de aula, continua prevalecendo como principal instrumento de
trabalho do professor, embasando significativamente a pratica docente”. Desse
modo, grande parte destes profissionais possuem o livro didatico como referéncia
em suas aulas, ndo buscam outras ferramentas e materiais, assim carecendo o
ensino. No questionario dado a educadora da escola, havia um questionamento
sobre se na formacdo dela, ela teria tido contato com o tema curriculo e livro
didatico, a cercadisso ela destaca:
Toda formacgao é trabalhada em cima de curriculo, ou seja, aquele conteudo
estabelecido para ser trabalhado naquele ano. O livro didatico € um suporte
que pode ou nao ser utilizado. E uma ferramenta a mais, e traz o conteudo
pré estabelecido cabe o educador aprofundar, acrescentarde acordo com
as possibilidades da turma. (Diario de formag&o da autora do trabalho,
2019, 02 de out.)

Com isso, salientamos novamente a importancia das praticas de ensino em
nossa formagéo inicial, e de serem abordados temas como curriculo e livro didatico,
pois “entre outras possibilidades, o aprendizado de qualquer profissao pode ocorrer
a partir da observacdo e da reproducdo. E por meio dessa observacdo da pratica
que o futuro educador ira reproduzir e/ou reelaborar criticamente o que ele avalia
como bom” (PIMENTA; LIMA, 2017). Ainda, “a formacgao de professores deve
oferecer oportunidades para que o profissional reflita sobre a sua experiéncia, sobre
a sua educacgdo enquanto professor e além disso reflita sobre os fundamentos que o
levam a agir de uma determinada forma” (ALARCAO,1996). Desse modo, uma das
autoras ressalta, que nos formamos e nos constituimos melhores educadoras/es a
partir da observacado e analise da aula de outras/os educadoras/es. Em razao disso
destaca-se aimportancia da reflexao sobre a pratica. De modo que,

aida na escola para observagao e analise € muito significativa em nossa
formacao para que dessa forma possamos ter contato coma educadora e
educanda/o. Podendo analisar como ela expde o conteudo e trabalha, quais
ferramentas utiliza, participagao das/os educandas/os referente as aulas e
como correspondem a maneira como ela explana. (Diario de formagéo da
autora do trabalho, 2019, 02 de out.)

Com isso, Krasilchik (2004) comenta sobre a importancia, de ja na formagao
inicial trazer as/os educandas/os e futuras/es educadoras/es “que o professor nao é
um mero transmissor de informagdes, mas um orientador de experiéncias, no qual
os alunos buscam conhecimento pela agcdo e nao apenas pela linguagem escrita ou
falada, que nao substitui a experiéncia ativa e pessoal.” Pois, € desde o inicio que
vamos nos constituindo educadoras/es e estas questdes devem ser trabalhadas,
discutidas para que ndo nos tornemos meros reprodutores de conhecimentos.

Ainda, a reflexdo mencionada por Alarcéo (1996) é de grande valia na formagao
inicial da/o futura/o educadora/or, pois ela possibilita o ato de vocé frequentemente
refletir sobre suas praticas, experiéncias e acdes desenvolvidas na escola, por
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exemplo, considerando que “a reflexdo € um caminho formativo que pode ampliar as
condicdes de docéncia em Ciéncias” (WUST; GULLICH, 2020, p. 1).

Cabe ressaltar aqui novamente a importdncia das praticas de ensino na
formacao inicial das/dos licenciandas/os de modo que ao observar a aula da/o
educadoralor, vocé ira escrever e refletir sobre a agdo e pratica, desenvolvendo um
processo da IFA, defendida por Alarcéo (2010) e Gillich (2012). Pois, é a reflexao
“‘que possibilita a constituicao docente e a prépria ampliagdo da investigacao-agao
como modelo de formacgao” (GULLICH, 2013, p. 196)

A observacao da aula de ciéncias por uma das autoras deste relato possibilitou
reforcar ainda mais a importancia de envolver o conteudo com o contexto da/o
educanda/o. Porém, a utilizacao de temas envolvendo o cotidiano e a sociedade no
curriculo impde “mudangas na pratica e nas concepgdes pedagogicas, uma vez que,
ainda hoje, a maioria dos professores da educacao basica trabalha a partir da
perspectiva tradicional de ensino, baseada na memorizacdo e reprodugao
automatica dos conceitos.” (HANSEN; MARSAGNO; BRUM; CLERICI; SANTOS,
2020, p. 123)

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante disso, pudemos constatar a grande influéncia e importancia das praticas
de ensino no curriculo na constituicdo dos futuros educadores e educadoras de
Ciéncias Bioldgicas. Bem como do processo de observacao e reflexao (analise) que
se deu por meio da escrita das narrativas no diario de formagao e no relato de
experiéncia de modo particular sobre a atividade de pratica de ensino, em um
processo da IFA. Tendo em mente que estes/as sdo oportunizados a entrar em sala
de aula, inicialmente por observacdo e analise de praticas, desde o inicio de sua
graduacado. Assim, por meio desta oportunidade podem melhor verificar o meio
escolar, as salas de aula, observar as aulas e diante desta refletir sobre como
ocorre, se ha a utilizagdo do livro didatico, outros recursos, como acontece a
interacdo entre as/os educadoras/es e suas/seus educandas/os.
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