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Eixo tematico 2. Experiéncias de Formacgao.

1. INTRODUGAO

O presente texto apresenta um relato, produto de uma pratica pedagogica
desenvolvida no marco de um processo de formacao a partir de encontros formativos
com docentes e gestores escolares, em uma escola de ensino médio no RS no ano de
2020. A realizagao do processo de encontros formativos emergiu de uma pesquisa
mais ampla que se vem desenvolvendo a partir de uma tese de doutorado. O titulo
atribuido ao processo formativo € “Direitos basicos de aprendizagem no marco da
reforma curricular do ensino médio na escola” (sob a perspectiva histérico-cultural).
Tem como objetivo promover um processo de formagao continuada com professores
e gestores sob o interesse de ampliar estudos, planejamentos, acdes e reflexdes que
contribuam na formagao e na pratica docente na educacdo escolar. Busca-se
aprofundar e ampliar fundamentos tedricos e metodolégicos ante aos desafios,
tensdes e possibilidades implicadas na atual reforma curricular por Direitos Basicos de
Aprendizagem no novo ensino médio (NEM), em prol da criagdo da necessidade e do
motivo do estudo capaz de promover niveis mais altos de desenvolvimento
humano/social dos individuos implicados no processo educativo.

A pratica aqui relatada aborda, particularmente, um dos encontros formativos,
intitulado: “Um olhar aos objetos do conhecimento no contexto da reforma curricular
do ensino médio na escola”, o qual teve como objetivo, reconhecer e refletir sobre
entendimentos dos principais objetos de aprendizagem ensinados nas
areas/disciplinas em 2020, bem como das relagdes entre disciplinas, situagoes,
conteudos, considerando a nova organizagao do curriculo, no marco do NEM, a partir
da implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial
Curricular Gaucho (RCG), procurando a (re)significagdo de conceitos/conteudos,
competéncias, habilidades, valores, atitudes, habitos, tendentes ao pleno
desenvolvimento humano/social dos estudantes.

A aposta de apresentar o presente relato, esta situada na perspectiva de
aportar elementos que possibilitem um processo educativo integral destacando que o
ser humano se constitui como tal na relacdo e interagao com o outro, na interagao
social, na apropriacdo da cultura, assim, as interacbes na escola propiciam
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aprendizados de forma deliberada, que promovem o pleno desenvolvimento
humano/social, por meio do desenvolvimento das Fun¢dées Mentais Superiores (FMS)
em Vigotski ou neoformacdes cerebrais em Leontiev. Os processos educativos que
sao desenvolvidos a partir da integralidade permitem superar a fragmentacdo e
alienagao a partir de praticas educativas baseadas na complexa realidade social que
esta permeada por multiplas situagoes, compreendendo que a importancia da tomada
de consciéncia tanto individual quanto coletiva e social na tomada de decisdes
responsaveis em tudo ambito da vida, requer a capacidade de pensar, expressar,
defender ideias, pontos de vista, argumentar e emitir juizos sobre situagdes baseadas
em conhecimentos objetivados do desenvolvimento humano histérico e social.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A experiéncia de formag¢ao no marco da pratica pedagogica de que trata este
relato, foi planejada e desenvolvida numa Escola Estadual de Ensino Médio na cidade
de ljui, inicialmente se realizou uma proposta ampla que contemplou um conjunto de
espagos denominados de encontros formativos com docentes e gestores da escola,
os quais os temas foram articulados com uma sequéncia sistémica, levando em conta
o contexto educacional desde a politica publica até a escola e finalmente na sala de
aula, com o intuito de adiantar um trabalho cooperativo que possibilita-se a
compressao, analise e discussao dos temas planejados, neste sentido valoriza-se e
promove-se interacoes entre os participantes do processo de formagao, de modo que
permitira analisar e compreender caracteristicas e relagdes dos processos de
constituicdo da docéncia tendo como foco os direitos basicos de aprendizagem como
reforma curricular desde a politica publica até a gestdo da escola e das aulas.

A tematica geral deste processo formativo centrou-se em formacao e pratica
docente em situagao de reforma curricular por Direitos Basicos de Aprendizagem nas
areas do conhecimento no ensino meédio, suas implicagdes, impactos, desafios,
tensdes e possibilidades, na relagcdo com seus pressupostos, objetivos, metas e agoes,
desde a politica publica até a escola, com foco na criagcao de condicées adequadas ao
pleno desenvolvimento humano/social dos educandos, com o objetivo de ter uma
aproximacao a constituicdo da docéncia no contexto da reforma curricular por direitos
basicos de aprendizagem no ensino médio.

Em relacao a parte metodologica da pratica pedagdgica como proposta de
formagao continuada, contemplou o envolvimento como sujeitos da pesquisa, a
diretoria e coordenadoria assim como todos os professor da escola, esta se concentrou
em torno ao desenvolvimento dos encontros formativos planejados, com uma estrutura
que compreende quatro momentos, de tal forma que no momento um trabalhou-se a
introdugao e apresentagao do encontro, no momento dois, o desenvolvimento da
apresentacao da tematica em particular, no momento trés, a socializagao por parte dos
participantes a partir dos elementos provocadores de analise e discussdo, no
momento quatro, se realizou o fechamento do encontro e tarefas.

A continuagao descreve-se com maior detalhe a pratica de encontro formativo
objeto deste relato, destacando que como particularidade foi realizado com cada uma
das grandes areas do conhecimento de forma especifica, por abordar competéncias,
habilidades e objetos de conhecimento especificos de cada uma das areas.
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Inicialmente, se fez a introducao e apresentagcao do segundo encontro
destacando o objetivo descrito na introdugao, se realizou uma atividade de olhar
retrospectivo e reflexivo sobre o ensino na escola na qual se desenvolveu a pesquisa,
que durante o ano de 2020, tornou-se escola piloto, na implementacao da reforma
curricular do ensino médio desde a BNCC e o (RCG).

Esta atividade se fundamentou em uma andlise de questées como: 1) quais
foram os principais desafios e avangos, no contexto da pratica escolar na Area?; 2)
sobre o que mais se falou, na Area?; 3) O que se vivenciou de forma diferente, neste
ano na area, como escola piloto?; 4) apesar da pandemia, do ensino remoto etc, por
quais caminhos a area “andou”?; 5) quais percursos formativos, competéncias,
habilidades para os distintos objetos de conhecimento (de cada disciplina e como
area), planejamentos coletivos, individuais tiveram lugar em cada uma das areas. Se
desenvolveu um processo reflexivo centrado na visdo da finalidade social e
especificidade do ensino escolar, quanto aos conteudos/conceitos proprios de cada
disciplina/area, nesta escola. Tentou-se enfatizar sempre na importancia do papel
fundamental da escola focando no pleno desenvolvimento humano/social, e
destacando o papel fundamental do professor ao criar condicdes pedagogicas
adequadas para que o estudante se aproprie e faga uso da linguagem cientifica em
distintos contextos, e consiga o desenvolvimento das Funcdes Mentais Superiores
(FMS), o que supde o uso da palavra com produgdo de sentidos em sistematicos
processos de significagdo, com evolugao conceitual, em sintese criar as condi¢cdes que
garantam a consecugao dos Direitos Basicos de Aprendizagem. Afinal, € ele, o
professor, quem articula as interagdes, propde as perguntas orientadoras, faz as
mediag¢des nas salas de aula e as interagdes com outras areas do conhecimento. Em
resumo, buscou-se contribuir na dire¢ao de criar as condigdes adequadas para inserir
o educando na atividade de estudo capaz de garantir os direitos basicos de
aprendizagem.

No segundo momento, desenvolveu-se a tematica central do encontro
formativo, a qual teve como foco, o novo contexto de escola piloto da Rede Estadual
de Ensino. A maneira de exposicao se apresentaram os aspectos curriculares assim
como a contextualizacdo dos elementos articuladores da proposta de trabalho da
escola no processo de pilotagem da implementagdo do novo ensino meédio desde o
RCG, no qual esta engendrado as dez macrocompeténcias da BNCC, com o objetivo
de garantir as aprendizagens (cognitivas, comunicativas, pessoais e sociais) de forma
espiralada crescente, com foco na equidade e na superagado das desigualdades de
qualquer natureza. No encontro se apresentaram as dez competéncias planteadas
pela BNCC para o ensino médio, assim como as dez competéncias abordadas no
RCG, neste ponto se fez uma anadlise da articulagdo que existe entre estes dois
referenciais curriculares de maneira geral, também foram apresentados os dez
percursos formativos que estdo contemplados na Matriz de Referéncia para Modelo
Hibrido de Ensino (presencial e ndo presencial) do no letivo de 2020 da rede publica
estadual do estado do rio grande do sul, focalizando atengao no percurso formativo
em saude, levando em conta que este percurso formativo € um dos que a escola vem
trabalhando com os estudantes, assim como aspectos relacionados com a
transversalidade e as habilidades contempladas a partir das competéncias especificas
de cada area.

Foram abordadas com os participantes as questdes 1) quais
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marcas/implicacdes teriam sido mais presentes na minha Disciplina/Area?; 2) quais
sdo os conceitos essenciais que estruturam o pensamento especifico a cada disciplina
ou area?, estas questdes estiveram sempre presentes no marco da atividade de
apresentacdo das competéncias tentando articular elementos da constituicao
curricular com outros elementos que estao contemplados de maneira especifica tanto
na BNCC quanto no RCG como sao a interdisciplinaridade, a transversalidade e os
temas contemporéaneos, para isso foram necessarias perguntas como, 1) o que integra
os estudos na area?; 2) o que integra as disciplinas na area?; 3) o que cria a
necessidade da transversalidade/interdisciplinaridade na area?; 4) quais problemas
da realidade teriam sido trabalhados como articuladores dos estudos na area?; 5) qual
sentido foi coletivamente produzido sobre a transversalidade/interdisciplinaridade na
area?; 6) quais temas contemporaneos foram trabalhados?, como eles se entre
cruzam na area?; 7) quais problematicas atravessam todos os campos do
conhecimento?. Se priorizou a linha de discussao na direcao de que todos estes
aspectos jogam um papel fundamental nos processos educativos focados na
integralidade, ja que sdo compreensdes necessarias, mas nao suficientes, para
cumprir ou desenvolver os Direitos Basicos de Aprendizagem, o que carrega colocar
ao estudante em atividade para desenvolver as FMS.

No terceiro momento foi realizada uma atividade coletiva de exemplificagao de
construcdo de uma situacdo de aula que permitira de uma forma interdisciplinar,
articulada e integral abordar um tema em comum (o tema escolhido foi a pandemia da
Covid-19) para ser trabalhada desde todas as areas nos percursos formativos, bem
seja de saude ou de tecnologia, por serem os trabalhados na escola, desta forma o
ponto de partida foi indagar respeito de quais objetos do conhecimento foram
trabalhados com os estudantes durante este primer ano de escola piloto?,
posteriormente, focalizou-se a atencao na questao de que sentidos e significados
procurassem nos estudantes? Apds de fazer essa revisao, de uma forma pontual se
realizou a exemplificacdo de como abordar uma tematica da realidade da vida dos
estudantes e da comunidade em geral, articulando algumas das competéncias gerais
da BNCC, as competéncias especificas de cada uma das areas, as habilidades tanto
da BNNC como as habilidades tracadas nos percursos formativos, para o
desenvolvimento dos objetos do conhecimento planteados nos processos formativos
de saude e tecnologias.

A seguir descreve-se brevemente um exemplo da atividade, sendo que, em
cada area foi vivenciado o mesmo tipo de encontro formativo, separadamente,
focalizando de maneira particular suas competéncias e habilidades especificas. Para
a exemplificacdo descrita aqui se faz referéncia a area de Ciéncias da Natureza
especificamente. Partimos do tema chave para trabalhar (pandemia da Covid-19),
tomou-se como exemplo de competéncia geral da BNCC a competéncia: “agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisbées, com base nos conhecimentos construidos na
escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”.
(BRASIL, 2018, p. 9)

Como competéncia especifica da area de ciéncias da natureza foi tomada a
competéncia 3: “investigar situacbées-problema e avaliar aplicagées do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem
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demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusées
a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informagcdo e comunicacgéo (TDIC)”. (BRASIL, 2018, p.553)

No que diz respeito a habilidade da BNCC foi trabalhada (EM13CNT304):
“analisar e debater situagcdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos da
area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com
células-tronco, producéo de armamentos, formas de controle de pragas, entre outros),
com base em argumentos consistentes, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes
pontos de vista”, (BRASIL, 2018, p.559).

Quanto a habilidade do percurso formativo em “saude 17, se trabalhou: “avaliar
os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias
da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e comportamentos de seguranca,
visando a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental’. (PFS, 2019, p. 2).

Como objetos do conhecimento do percurso formativo em saude a serem
desenvolvidos a partir do processo formativo coletivamente articulado, destaca-se;
corpo humano: sistema integrado; sistema imunitario e processos biolégicos; vacinas
e saude publica, equilibrio quimico do organismo-sistema respiratorio e sistema
excretor; presséo arterial e hipertenséo,; no¢cbes de anatomia e fisiologia, enquanto aos
objetos do conhecimentos do percurso formativo em tecnologia destacam-se;
construgdo e leitura de tabelas, graficos, fundamentos da estatistica; estatistica e
probabilidade; manipulagdo de dados e tabelas, planilhas, graficos; etapas da
pesquisa; nogbes basicas de estatistica, variavel, tabelas e frequéncias, representagcdo
grafica. (PFS, 2019, p.2).

E muito importante ressaltar que esta atividade, embora tenha sido planejada
para exemplificar de alguma forma as multiplas opc¢des e oportunidades que os
professores temos de organizar, planejar e desenvolver coletivamente um determinado
tema integrador, foi também uma possibilidade de compreender os desafios, os
medos, as dificuldades assim como as oportunidades, as fortalezas e a capacidade
criativa e propositiva do coletivo de professores.

No quarto momento apoés terem sido desenvolvidas as atividades centrais do
encontro, focalizamos a atengdo no espaco de fechamento deste, com algumas
questdes que nos permitiram refletir em relagéo a importante tarefa de avaliar e refletir
em torno da nossa pratica docente, onde uma das questdes fundamentais foi quais
foram as principais preocupacgoes, desafios que a area enfrenta? e, para que avaliar?
A maneira de sintese cabe destacar que emergiram ideias e reflexdes sobre como se
alia para cuidar do ensino, do estudo e do aprendizado, que sdo trés atividades
educativas distintas, mas todas com igual nivel de importancia e transcendéncia, da
mesma maneira se fez algumas reflexdes em torno ao pensamento Freireano que
aponta que, a gente se forma como educador permanentemente na pratica e na
reflexao sobre a pratica.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Ao longo dos ultimos anos a educagao vem enfrentando inumeros desafios no
ensino com reformas curriculares, o que exige cada vez mais a capacitacido dos
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docentes para que possam atuar de maneira eficaz perante essas determinagoes. As
exigéncias impdem aos educadores uma atualizagao da sua pratica pedagogica, a qual
possibilita uma profunda reflexdo das suas praticas em sala de aula. As reformas
educacionais geralmente nao sao muito aceitas entre os educadores, o que interfere
diretamente na sua atuagao em sala de aula, sdo multiplos os fatores que precisam
serem revisados e avaliados na posta em marcha das reformas curriculares dessa
forma, faz-se necessario uma formagao continuada dos professores. Freire (2000, p,
31), nos diz que “O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo”.

Freire aponta que “Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes era novo e se fez velho e se “dispoe” (FREIRE, 2000, p. 31) a ser ultrapassado
por outro amanha”. Destacamos que a formacao continuada dos professores é/ou
precisa ser parte inerente de seu trabalho, para que assim a sua atuagao docente na
condigcao de formador de estudantes criticos abertos a entender o mundo que os rodeia
seja significativa.

De acordo com Leontiev (2004, p. 94), “[...] a consciéncia individual do homem
s6 podia existir nas condicbes em que existe a consciéncia social. A consciéncia € o
reflexo da realidade, refratada através do prisma das significagdes e dos conceitos
linguisticos, elaborados socialmente”. Nesse sentido, € possivel destacar que novos
conhecimentos surgem, novas necessidades surgem, com isso as mudang¢as nhas
praticas pedagdgicas, com a intengao de propor novos significados ao processo de
ensino e aprendizagem, a pratica do encontro formativo vai em concordancia com
estes argumentos, pois o cenario pedagdgico vem mudando desde as politicas
publicas até as salas de aula, exigidos dos professores, gestores e demais
comunidade educativa uma abertura de possibilidades de compreender as
necessidades e interesse locais e articula-as com as novas propostas curriculares com
o intuito de construir experiéncias educativas e condi¢gdes adequadas para que todos
os estudantes logrem o desenvolvimento das suas capacidades e aptiddées no mais
alto nivel.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada de professores torna-se uma
necessidade, pois nao é possivel que a escola fique estagnada. Para Leontiev (2004,
p. 103-104), € o motivo que “designa aquilo em que a necessidade se concretiza de
objetivo nas condi¢gdes consideradas e para as quais a atividade se orienta, o que a
estimula”. A BNCC “[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7), diante desse documento assim como do RCG exige do professor o conhecimento
para que possa-se inserir na dindmica pedagogica de reconstrugdo curricular
articulado e flexivel que se propde para o ensino médio, levando em conta que € um
ensino ndo mais isolado em um unico componente curricular, mas sim, baseado na
articulagao das diferentes areas do conhecimento, atingindo assim a forma do trabalho
docente que por décadas se caracterizou-se isoladamente, muitas vezes por ter cargas
horarias excessiva que nao permitia que o docente se reunisse com os demais
docentes de sua area de conhecimento para pensar/refletir o seu fazer pedagdgico.

Alias, de acordo com Freire (2000, p. 86), “constatando, nos tornamos capazes
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de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos
saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela”. Todo processo que exige novos
conhecimentos, que sai da rotina tradicional, gera desconforto e inquietacao.

E importante destacar que o papel fundamental do professor radica em criar as
condigdes apropriadas para o desenvolvimento das fungdes mentais ou psiquicas
superiores que constituem o ser humano, assim, desde a perspectiva de Vigotski.

Todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediados, e 0s signos
constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo incorporado a
sua estrutura como parte indispensavel, na verdade a parte central do
processo como um todo. Na formagao de conceitos, esse signo € a palavra,
que em principio tem o papel de meio de formacdo de um conceito e,
posteriormente, torna-se o seu simbolo (VIGOTSKI, 2008, p.70)

No processo de ensino € fundamental levar em conta os processos que podem
induzir a evolugao de significagcdo dos conceitos que se quer desenvolver. Nesse
sentido ganha relevancia, tal como o explicam Smolka e Nogueira, 2010 ensinar e
significar implicam formas de interagdao, operacao mental, trabalho com signos.
Vigotski propde a emergéncia da dimensao semiotica, isto € a producao de signos, o
principio da significacdo, como chave para compreender a conversao das relagdes
sociais em fungdes mentais superiores (FMS).

Compreender a relevancia dos processos de educacgao no desenvolvimento das
aptidoes especificamente humanas, que dao vida ao processo de evolugao, em seu
desenvolvimento psiquico € tarefa fundamental da escola e do professor, ja que a
passagem de um estadio a outro, segundo estabelece Leontiev corresponde a uma
necessidade interior nova e esta ligada a novas tarefas postas ao sujeito pela
educacao e correspondem a possibilidades novas, sua nova consciéncia

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza
Ihe da quando nasce nao basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana. (LEONTIEV, 1978 p. 267).

O papel da educagao como protagonista no processo de desenvolvimento
psiquico, partindo das relagoes que se estabelecem e sao fundamentais para a criagao
de novas necessidades e desafios que permitam aos alunos avancar e desenvolver
novas aptiddes e capacidades resulta ser urgente e importante de serem contemplado
em cada reforma curricular.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

No presente relato intentou-se contribuir na reflexao da importancia por uma parte
da formacao de professores como possibilidade de enriquecimento a partir da reflexao
sobre a pratica e a construgao de estratégias pedagogicas articuladas aos desafios
que exigem as nova politicas educativas no NEM estabelecidas na BNCC e o RCG,
assim como compreender aos desafios, tensées e possibilidades implicadas na atual
reforma curricular por Direitos Basicos de Aprendizagem (NEM), em prol da criagao da
necessidade e do motivo do estudo capaz de promover niveis mais altos de
desenvolvimento humano/social dos sujeitos implicados no processo educativo.
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Compreender que a articulagdo que pode ser parte da construcdo curricular
baseada nas exigéncias das politicas educativas atuais as necessidades de cada
escola e factivel de conjugar, contemplando diversas areas e campos de estudo,
situacoes que constituem uma riqueza e diversidade de possibilidades para a
organizacao e planejamento dos curriculos no NEM, tendo como elemento
fundamental a interdisciplinaridade e Transversalidade, na perspectiva de uma
formacdo humana e social integral. No contexto atual torna-se uma urgente
necessidade, para a abordagem das problematicas humanas, sociais, culturais,
ambientais, multidimensionais que nao podem ser estudadas de maneira fragmentada
apenas desde as disciplinas isoladas, ja que requerem de uma abordagem
interrelacional e multidimensional do conhecimento. Os argumentos até aqui
apresentados constituem elementos fundamentais que podem ser foco e motivo para
novas reflexdes e abordagens e leituras.
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