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Eixo tematico: 2. Experiéncias de Formacao.

1. INTRODUCAO

No contato com professores ja inseridos na Educacdo Béasica sao relatadas
diversas dificuldades com relacdo ao desenvolvimento, em sala de aula, das
estratégias metodoldgicas discutidas na formacdo inicial. Além disso, €
frequentemente relatada uma certa desconexao entre estes dois ambientes: o de
formacdo para a docéncia e a sala de aula, levando-nos a pensar se os saberes
curriculares desenvolvidos nos cursos de formacao inicial realmente atendem as
necessidades da escola.

Tardif afirma que “o saber dos professores depende, por um lado, das
condicBes concretas nas quais o trabalho deles se realiza e, por outro lado, da
personalidade e da experiéncia profissional dos préprios professores” (TARDIF,
2002, p. 16). Ele propde um modelo de andlise dos saberes docentes, classificando-
0S em quatro grupos: saberes da formacéo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais (TARDIF, 2002). O autor destaca a
necessidade de o professor ser capaz de fazer a articulacéo entre a pratica e esses
saberes.

Alguns saberes sdo adquiridos diretamente dentro do ambiente de formacéao
profissional e, durante essa formacao, o professor deve adquirir a consciéncia das
suas tarefas principais a serem realizadas em sala de aula que € a instrugéo e a
gestdo de classe (GAUTHIER, 1998; TARDIF, 2002). Além disso, para estabelecer a
relacdo com os alunos, o professor precisa desenvolver algumas competéncias:
teatralizacdo, capacidade de exercer sua autoridade, habilidade de comunicacéo,
capacidade de interagir com seus alunos, entre outras (TARDIF, 2002).

A respeito da interatividade, Tardif e Lessard (2005), apontam a importancia
dela para o trabalho do professor em sala de aula:

A interatividade caracteriza o principal objeto do trabalho do professor, pois
0 essencial de sua atividade profissional consiste em entrar numa classe e
deslanchar um programa de interacdo com os alunos. Isso significa que a
docéncia se desenrola concretamente dentro das interacdes: estas ndo sdo
apenas alguma coisa que o professor faz, mas constituem, por assim dizer,
0 espagco — no sentido marinho ou aéreo — no qual ele penetra para
trabalhar (p. 235)

No entanto, Tardif (2002) apresenta uma probleméatica na formacao docente,
afirmando que ha uma relacdo de desconexdo entre os saberes profissionais e 0s
saberes da formacéo inicial. Devido a essa desconexdo, o docente passa pelo que
Tardif (2002) chama de “o choque da ‘dura realidade’ das turmas e das salas de
aula”. Segundo o autor, nesse momento a descoberta pode provocar trés tipos de
reacdes: a rejeicdo pura da formacao inicial, a reavaliacdo sobre o que foi Uutil ou
nao, e os julgamentos relativos.
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Os saberes discutidos nos cursos universitarios de formacdo docente devem
estar em estreita relagdo com a realidade escolar, o locus do trabalho do professor,
a fim de reduzir os impactos do “choque com a realidade”, tendo o pressuposto de
gue essa realidade é dindmica (TARDIF, 2002).

Em nosso contexto especifico, faltam trabalhos que analisem a percepcéo
dos professores de Fisica, sobre a relagcdo entre os saberes construidos na
formacdo inicial e suas praticas cotidianas. Portanto, neste trabalho, descrevemos
uma pesquisa que analisou essa percepcdo, inquerindo professores de Fisica
atuantes na rede publica estadual em Campo Grande se os referenciais teorico-
metodoldgicos sobre os quais aprenderam a construir suas aulas sdo Uteis para o
trabalho cotidiano, e se os professores se apoiam nestes para gerir as interacdes
com os alunos. Ou seja, queremos entender qual € a relacdo que os professores de
Fisica de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, estabelecem entre sua pratica e os
saberes construidos ao longo de sua formagéo inicial.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Esta pesquisa se caracteriza como uma Survey seguida por um Estudo de
Caso. A Survey € aquele tipo de pesquisa censitaria, na qual um grupo de sujeitos é
inquerido sobre determinado assunto. Ja o Estudo de Caso tem por principal
caracteristica a exploracao de uma situacao especifica, permitindo generalizacéo de
tipo analitica, para a qual a confirmacéo podera ser obtida por meio de outros meios
de investigacdo. Neste tipo de estudo ndo ha intervencdo do pesquisador, que
apenas se insere no contexto em que ocorre o fendmeno como mero observador,
sem alterar as variaveis estudadas (ROSA, 2015). Como instrumentos de coleta de
dados utilizamos: questionarios, entrevistas semiestruturadas e observacdes de
aulas.

Na etapa Survey de nosso estudo, foi solicitado aos professores, no
guestionario, que respondessem a trinta questdes separadas em quatro dimensdes:
formacédo docente, ambiente profissional, atuacdo profissional e concepgdes sobre
educacdo. Com este questionario, objetivou-se tracar um perfil geral dos professores
com formagdo, que lecionam Fisica em Campo Grande no ensino regular. Por meio
de uma busca em redes sociais e visitas as escolas, foi possivel receber os
guestionarios respondidos por 28 docentes.

Ap6s o preenchimento do questionario, foi desenvolvida uma entrevista
semiestruturada (composta por 13 questdes guia) com 19 professores a fim de
investigar as fontes as quais estes profissionais recorrem ao planejar as estratégias
metodoldgicas e sua relacdo com os referenciais tedrico-metodoldgicos discutidas
no curso de formacdo docente, além das dificuldades que eles encontram para
ensinar Fisica. As falas dos docentes foram transcritas e analisadas. De modo a
preservar a identidade dos docentes eles serdo indicados de P1 a P19.

Na etapa posterior as entrevistas foram observadas 15 aulas de 12 docentes
(os que permitiram) a fim de verificar alguns aspectos explorados na formacéao
inicial: planejamento, estrutura da aula (introducdo, desenvolvimento e concluséo),
apoio do referencial teérico-metodoldgico, técnicas de ensino utilizadas e a interacao
com os alunos. Durante as aulas, foi feito um registro minuto a minuto a respeito da
acao do professor e interacdo com os alunos. Além disso, foi produzido um pequeno
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relato com as percepcdes do observador a respeito de cada aula. Com estas
observacg®es, foi possivel comparar o discurso e a acéo destes docentes.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Apresentaremos aqui um recorte dos dados produzidos, restringindo as
discussbes a aspectos gerais das técnicas de aula assumidas/declaradas,
referencial tedrico-metodolégico assumido/declarado e condi¢cdes indicadas como
necessarias para uma boa aprendizagem de fisica. A andlise passa pelas
manifestacbes evidenciadas em comum nos questiondrios, entrevistas e
observacoes das aulas.

Nos questionarios os professores responderam a pergunta a respeito das
técnicas de ensino declaradas no planejamento e utilizadas por eles em sala de
aula. A questdo era aberta e as categorias foram criadas considerando as
expressdes colocadas por eles. Verificamos, nas respostas, que a “Aula Expositiva”
€ declarada como uma das técnicas de ensino mais utilizadas por 24 dos
professores e a “Experimental” por 19 dos professores, ao passo que “Pesquisa’,
“‘Debate”, “Estudo Dirigido”, “Resumo” e “Visita Técnica” sao técnicas citadas por
menos de 5 professores. Levanta-se, aqui, a necessidade de estudar o porqué de
essas atividades e outras como “Seminarios”, “Trabalhos em Grupos” e “Aula STE
(Sala de Tecnologia)” serem tdo pouco utilizadas por professores de Fisica da
educacédo basica de Campo Grande.

Os professores foram questionados sobre os referenciais teorico-
metodolbgicos que utilizavam. Dentre os referenciais dos quais afirmaram adotar
orientagdes, guiar-se ou tentar utilizar, foram citados a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) de David Ausubel por 18 docentes, a Teoria Historico-Cultural
(THC) de Lev Vygotsky por 8 docentes, Teoria da Epistemologia Genética (TEG) de
Jean Piaget por 2 docentes, os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) abordada por
Delizoicov! por 2 docentes, orientagdes de Cipriano Carlos Luckesi (CCL) por um
docente, além do pluralismo metodol6gico?. Além disso, 3 professores responderam
nao utilizar algum referencial tedrico-metodoldgico.

Ainda na dimenséo de questdes a respeito das concepg¢des sobre educacéo,
os professores foram questionados sobre o que é necessario para que o0s alunos
aprendam Fisica. Como a questdo era aberta, as respostas foram muito variadas,
entdo fizemos a separacdo em grupos de respostas sindnimas. Construimos nove
grupos nos quais os professores podem estar em mais de um.

1 A abordagem por Delizoicov dos Trés Momentos Pedagdgicos foi a indicada pelos
professores nas respostas.

2 Utilizamos a expresséo “pluralismo metodologico” da forma como foi respondida pelos
professores, ndo nos preocupando com o que eles entendem por este pluralismo.
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Figura 01: Ideias dos professores sobre 0 que € necessario para aprender Fisica.
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No grupo “Interesse, motivagdo ou vontade” estdo os professores que citaram
necessidades que partem do aluno ligadas a querer aprender Fisica. O segundo
grupo esté relacionado as ac¢des do professor no que se refere a lancar desafios aos
alunos, usar metodologias adequadas, conhecer os alunos e seus conhecimentos
prévios, estruturar o conteudo de forma apropriada e usar diferentes recursos. No
terceiro, os professores que acreditam que os alunos aprenderdo se o contetudo
estiver relacionado ao seu cotidiano. Ja no quarto grupo, estdo os professores que
acreditam que € importante um ambiente favoravel e estrutura escolar, desde carga
horéria adequada, laboratério até um bom relacionamento. A experimentacdo foi
citada por alguns professores como necessaria para que ocorra a aprendizagem. No
sétimo grupo, estdo os professores que mencionaram a necessidade de sua propria
capacitacdo ou formacdo adequada. Por fim, citaram que € necessario que 0sS
alunos estudem, resolvam listas de exercicios, facam leituras e, no ultimo grupo, que
tenham apoio familiar.

Sobre estes grupos, € possivel ver que sdo bem variados, mas que pelo
menos metade dos professores que responderam aos questionarios acreditam que
algo deve vir do aluno, interesse ou motivacdo, para que ele aprenda Fisica. Apesar
de nao ficar claro o entendimento que os professores tém sobre os conceitos de
motivacdo e de estratégias de aprendizagem, podemos considerar que esta
prevaléncia é coerente com a quantidade de professores que dizem utilizar a TAS
como referencial tedrico-metodoldgico ou seguir orientacdes dela, ja que esse é um
dos pontos centrais da teoria.

Analisando as falas dos professores nas entrevistas, destacamos nove temas-
eixo ao redor dos quais o discurso dos professores se organizava: as funcdes da
escola, dificuldades no ensino de Fisica, os saberes da formacao inicial, lacunas na
formacdo inicial, sugestdes, planejamento, o aluno, referenciais tedricos, técnicas de
ensino e recursos.

Relacionando as falas transcritas dos professores e as observacbes das
aulas, podemos comparar essas aulas a partir das estratégias metodoldgicas
utilizadas. Os professores P5, P6 e P9 desenvolveram aulas expositivas no primeiro,
terceiro e segundo ano do ensino meédio, respectivamente; P5 ministrou a aula em
uma turma com apenas 11 alunos, enquanto P6 e P9 ministraram suas aulas em
turmas com mais alunos.

A partir das percepgdes do observador, notamos que P11 dialogou com os
alunos durante a aula, questionando-os na construcdo dos conceitos, além de
propor desafios a eles. Destacamos que, quando entrevistado, o professor P11
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afirmou ndo se basear em algum referencial tedérico-metodologico para planejar e
desenvolver suas aulas. O docente P6 afirmou, durante a entrevista, utilizar os Trés
Momentos Pedagogicos, e o docente P9 afirmou utilizar a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel e a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, mas nao foram
observados aspectos dessas teorias e estratégias em suas aulas.

Os professores P2 e P3 desenvolveram uma atividade avaliativa nas aulas
observadas, no primeiro e segundo ano do ensino médio. Com relacdo a essas
aulas, notamos que nas trés as atividades sédo desenvolvidas em duplas ou trios, e
gue os professores se dispuseram a esclarecer as davidas dos alunos.

No caso dos professores P4 e P10, ambos escolheram a aula para olhar os
cadernos dos alunos do terceiro ano a fim de verificar o desempenho deles na
realizacdo de tarefas. O primeiro professor chamou os alunos para corrigir
exercicios, enquanto o segundo professor chamou os alunos para contar a
guantidade de vistos. Sobre essas aulas, em ambas é feita a mesma observacao de
que os alunos ficaram ociosos enquanto aguardavam para mostrar o caderno ao
professor.

A estratégia-metodoldgica utilizada pelos professores P1, P11 e P12 foi a
apresentacao de trabalhos realizados pelos alunos. No caso de P1 um grupo de
alunos do terceiro ano apresentou um seminario, enquanto os alunos do primeiro
ano dos professores P11 e P12 apresentaram experimentos produzidos por eles
como forma de avaliagao.

Podemos notar que, apds a apresentacdo dos trabalhos, o professor P1 néo
fez nenhum comentério sobre a apresentacdo dos alunos ou algum questionamento.
O professor P12 ndo fez comentarios sobre a apresentagcdo, mas fez
guestionamentos assim que finalizaram. Ja o professor P11 fez uma avaliagcdo sobre
cada apresentacao e, no fim da aula, sobre todas as apresentacdes. Com relacéo a
gestao da classe, pode-se notar uma grande dificuldade de P1 e P12 de interagao
com os alunos. Também mostraram dificuldade em trazer a atengdo e provocar a
participacdo dos alunos que assistiam a apresentacdo. Essa dificuldade é relatada
pelo professor durante a entrevista:

eu eu sinto... a caréncia de ter tido uma preparacdo maior... nessa questao
das interacbes dentro de sala de aula... [P12]

Por fim, a resolucdo de exercicios foi a metodologia utilizada nas aulas dos
professores P1, P5, P7 e P8. No caso do professor P1, as percep¢des advindas da
observacédo de sua aula indicam que ele ndo havia planejado aquela parte da aula e
gue tinha muitas dificuldades de interacdo com os alunos do terceiro ano. Essa
dificuldade é relatada pelo professor na entrevista, quando fala da interacdo com os
alunos:

eu peco pra prestar atencdo ai tem vez que presta e tem vez que nao
presta... ai eu fico nessa presta atencdo presta atencdo presta
atencdo...[P1]

Ja4 o professor P5 optou por fazer uma discussdo oral de cada um dos
exercicios como uma forma de revisdo dos conceitos para uma avaliacdo que 0s
alunos do terceiro ano fariam.

Diferentemente dos demais, o professor P7 mostrou preocupar-se com as
dificuldades individuais dos alunos do primeiro ano, auxiliando-os um por vez.
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Contraria a essa postura, o professor P8 ndo atendeu as necessidades da turma
guando se recusou a ajuda-los da forma como eles pediram: que resolvesse alguns
exercicios no quadro pois ndo estavam entendendo o contetdo. De certo modo, iSso
€ contrario ao discurso do professor, que afirma ter uma boa relagdo com os alunos,
tentando tirar o preconceito de que a Fisica é dificil:

eu sempre tive uma boa relagdo com meus alunos... quando a gente
comeca la na parte de tirar um pouco daquele preconceito que eles acham
que fisica € dificil... normalmente a gente sempre comeca a:: a:... € ()...
nao:::... classificaria como amigos... mas préximo disso... a gente tem um
afeto::... [P8]

A partir de nossas investigacfes das respostas dadas aos questionarios, e
das falas dos professores, deparamo-nos com questdes pertencentes a, pelo
menos, trés dimensdes as quais influenciam no trabalho do professor: a dimenséao
sociocultural, a dimensao de formacédo e a dimensao governamental.

Primeiramente, com relagdo a dimensao sociocultural, os professores
acreditam que fatores como o interesse, 0os conhecimentos prévios e a estrutura
familiar sdo necessarios para que os alunos aprendam Fisica. Em contrapartida, os
docentes apontam como dificuldade no ensino de Fisica a falta de interesse dos
alunos, a desestruturacdo familiar, o preconceito com a Fisica e a indisciplina.

Com relacdo a dimensdo governamental, os professores apontam a
necessidade de um ambiente escolar favoravel ao ensino. No entanto, o cenério
atual no qual o ensino ocorre é permeado por diversas falhas estruturais como falta
de laboratorios equipados com experimentos, materiais didaticos e recursos
midiaticos.

Porém, a questdo governamental ndo se restringe a estrutura, pois 0s
professores afirmam que ha uma pressao por parte da equipe gestora da escola e
da Secretaria de Educacdo na aprovacdo dos alunos independente do
desenvolvimento destes. Apontam, também, o tempo curto de aulas somado a
grande quantidade de contetdos como uma dificuldade no ensino.

Outro aspecto pertencente a dimensdo governamental, mesmo que de forma
indireta, € a carga horaria de trabalho desses professores. Devido a histérica
desvalorizacdo da categoria e baixos salarios, esses professores necessitam
trabalhar por mais de dois periodos e em mais de uma escola a fim de
complementar sua renda.

Na ultima dimensao, a de formacao destes docentes, observamos que ha um
distanciamento entre os saberes discutidos na formacgédo inicial e a pratica, pois
segundo eles essa formacao ndo €, muitas vezes, baseada nas condi¢des reais de
uma escola: tanto no que se refere aos saberes pedagdgicos, quanto no que se
refere aos saberes disciplinares.

Estes docentes apontam diversas lacunas sobre sua formagdo, como o
distanciamento entre a teoria e a pratica, a falta de preparacdo para as interacdes
em sala de aula, e a auséncia de saberes ligados a formagédo do professor em si.
Como sugestbes a essas lacunas, os professores apontaram mudangas nas
disciplinas de estagio obrigatério e praticas de ensino, a necessidade de mais
disciplinas de Fisica no curso, adicdo de conteudos de historia da ciéncia, novas
tecnologias e disciplinas que trabalhem as interagcdes que acontecem em sala de
aula.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigarmos a relacdo que os professores estabelecem com os saberes
da formacdo inicial, deparamo-nos com a existéncia de lacunas descritas por eles.
Considerando a existéncia de conteudos de Fisica, de formacdo pedagogica e da
pratica docente por meio de estagios da formacdo inicial desses docentes,
levantamos aqui 0 questionamento: se estas disciplinas existem na estrutura
curricular do curso de formacdo desses professores, qual é a origem dessas
lacunas? Apontamos aqui, duas hipéteses: a primeira diz respeito a problemas de
execucdo dessas disciplinas; a segunda diz respeito ao aproveitamento desses
conteuidos por parte dos alunos durante o curso de graduacao.

Nas aulas observadas, evidenciamos alguns problemas de desenvolvimento,
e principalmente a dificuldade de interacdo com os alunos: h4 o caso do nao
estabelecimento da separacao entre o papel de professor e de alunos, até o caso
em que professores apenas “despejam” conteldos, sem buscar retorno por parte
dos alunos. Percebeu-se a falta do planejamento e que, apesar de a maior parte dos
professores ter afirmado, durante as entrevistas e nas respostas ao questionario,
utilizar recursos midiaticos em suas aulas, em apenas uma delas isso foi observado.
Além disso, com relacéo aos referenciais teérico-metodolégicos, ndo foi observada a
utilizacdo como guia para as aulas.

Evidenciamos, na fala e no desenvolvimento da préatica dos professores, a
falta de conexdo entre os saberes da formacado inicial e a acdo profissional,
conforme apontados por Tardif (2002) e Gauthier (1998), além da dificuldade de
enfrentar o inicio da carreira profissional e as situacdes reais de sala de aula
estudadas por Barros (2003) e Gatti (2016), sobretudo, o “choque da ‘dura realidade’
das turmas e das salas de aula” como descrito por Tardif (2002).

Consideramos, portanto, que a relacdo do professor com os saberes da
formacdo inicial € de distanciamento. A fim de reduzir esse distanciamento,
apontamos, com base nesses resultados, a necessidade de se repensar alguns
pontos da estrutura curricular do curso de Fisica — Licenciatura da UFMS no que
tange a: adequacdo da estrutura das disciplinas de estagio obrigatorio e praticas de
ensino, proporcionando ao futuro professor maior integracdo entre a teoria e pratica;
insercdo de conteudos e discussfes sobre o relacionamento entre sujeitos em sala
de aula (Dominio da Classe), de modo que esses docentes se sintam mais
confiantes na interacdo com seus alunos ao iniciar em sua profisséo.
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