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1. INTRODUCAO

O Estéagio Supervisionado é considerado a etapa em que os licenciandos vao
colocar em prética as teorias aprendidas durante o curso de graduacdo. E nesse
momento que o futuro profissional vai experienciar e vivenciar efetivamente seu
campo de atuacdo. No curso de Letras da Universidade Federal da Fronteira Sul, as
praticas estdo divididas em trés etapas: com inicio na 62 fase, os alunos
desenvolvem o Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa |,
momento em que realizam observacdo, elaboracdo e implementacdo do
planejamento e da pratica educativa, por meio de monitoria e de aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental da Educacédo Basica, bem como avaliacéo,
analise e reflexdo do planejamento e da pratica educativa. Na 72 fase, os alunos
passam ao Estagio Curricular em Lingua portuguesa Il, no qual realizardo o mesmo
processo com turmas do Ensino Médio. E, por fim, o Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa lll, na 82 fase, em que a abordagem tedrica e metodolégica volta-
se para o uso do texto literario em sala de aula. Em todos os niveis de estagio sao
desenvolvidos trabalhos a partir dos temas transversais, como pluralidade cultural,
direitos humanos, educacdo ambiental, relacbes étnico-raciais, orientacdo sexual,
trabalho e consumo, fomentando discussdes e debates acerca de questbes sociais
gue permitam o desenvolvimento de sujeitos criticos e reflexivos.

Diante disso, este relato busca apresentar a experiéncia da pratica de
orientacdo dos Estagios Curriculares em Lingua Portuguesa, desenvolvidos a partir
de abordagens metodolégicas que priorizam um ensino contextualizado e
significativo. Nesse caminho, a leitura ganha um papel de destaque nos
planejamentos. Para haver o processo de leitura, o leitor tem que estar envolvido
com o texto, interagindo e manifestando-se enquanto sujeito que produz sentidos,
gue se posiciona e, nessa relagao, constitui-se ideologicamente.
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Conforme Grigoletto (2002, pp. 87-88), “o texto ndo tem sentido fora de suas
condicdes de producdo e a tarefa de leitura € uma construcdo de sentidos
determinados pela insercdo do leitor dentro de um dado contexto soOcio-historico-
ideoldgico e pela sua historia de leituras”. Portanto, ndo se pode considerar o leitor
COmo um ser acritico, vazio, como se nao tivesse uma historia de leitura, como um
ser mecanico. Ao contrario, deve-se possibilitar a interagdo, algo que o leve para
além do texto, que permita a associacao, a reflexdo e a manifestacao.

Durante a prética, o licenciando, ao elaborar suas aulas, utiliza-se dos
conhecimentos que adquiriu durante sua caminhada no Curso de Letras. Sabe-se
também que, por tras de seu planejamento, existe o orientador de estagio, que
cumpre um papel de ajudar o aluno estagiario a efetivar na sua pratica as
aprendizagens adquiridas ou as que estdo a construir. Nesse sentido, o papel do
professor-orientador de estagio € supervisionar e dar apoio para que o0 estagiario
tenha um bom desempenho frente as suas atividades docentes, alertando-o para a
necessidade do desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com
determinadas situacdes diante da sua turma de alunos. Sob essa perspectiva,
identifica-se se existem insuficiéncias ou ndo de ensino, mediante as atividades
planejadas, assim como se orienta para solucbes que promovam a melhoria das
propostas de ensino do estagiario.

E importante destacar, ainda, que o orientador ndo exerce uma posicdo de
poder em relacdo ao estagiario; o processo € de trocas, de intermediacdo de
saberes, de construcdo. Segundo Foucault (1996, p. 8), “0 que faz com que uma
orientacdo seja positiva € simplesmente que ela ndo pesa s6 como uma forca que
diz ndo, mas que de fato ela permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso”.

No momento da sua pratica de ensino, o estagiario arrasta consigo a criacdo

de expectativas em relacdo ao seu desempenho como professor, situacdes dificeis e
imprevistas, a situacao de estar frente a uma turma e ter em suas maos o papel de
guia-la. E, portanto, nesse momento, que o orientador se faz presente, para auxiliar
0 estagiario a lidar com seus medos e insegurancas, ajudando-o a encontrar as
solu¢cBes mais adequadas para os problemas com que ele se depara no processo de
ensino e aprendizagem.
Nesse caminho, a partir de varias experiéncias de orientacdo de Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua Portuguesa, busca-se apresentar algumas metodologias
e perspectivas de ensino que colaboram para a formacéo dos licenciandos durante
suas préaticas. Para isso, nhum primeiro momento, apresentam-se 0 contexto e o
detalhamento que envolvem as atividades de planejamento das aulas; em seguida,
focaliza-se a analise e discussédo do relato; por fim, tecem-se as consideracdes
finais.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O componente curricular de Estagio, segundo o PPC do Curso de Letras da
UFFS, organiza-se da seguinte forma: aulas teérico-praticas presenciais, elaboracéo
do plano de estagio e do relatorio de avaliacéo, atividades de estagio desenvolvidas
pelo estudante. Desse modo, as atividades de estagio mesclam periodos de leitura e
discusséo teorica com situacoes de reflexdo e organizacdo metodoldgica. Por fim,



todos esses aspectos estudados materializam-se na pratica, ocasido em que 0
estagiario entra em sala de aula. E relevante ressaltar que essas atividades s&o
orientadas pelo professor de estagio, o qual guia os estudantes a elaborarem o
plano de estagio, a desenvolverem a atividade no campo de estagio e a
compartilharem suas reflexdes por meio do relatorio e do seminario de socializacao
da prética.

Nesse interim, as discussdes teodrico-metodoldgicas se dao a partir do
contexto coletivo de sala de aula, circunstancia que privilegia a interacdo. No que se
refere a0 momento de orientacdo, em especifico, os encontros se ddo de maneira
individualizada. Nessa situagéo, o estagiario, primeiramente, apresenta sua proposta
de ensino e, em seguida, parte para sua materializacdo; o orientador, por sua vez,
intermedia esse processo, respeitando, sempre, a autonomia do discente.

Assim, o planejamento, respeitando os fundamentos tedricos estudados nas
aulas (e no decorrer do Curso de Letras), deve partir do uso do texto como unidade
de ensino:

no componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com os géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para ampliacdo dessas préticas, em dire¢cdo a novas experiéncias (BRASIL,
2017, p. 134).

Com isso, privilegia-se uma pratica sociointeracionista, a qual focaliza a
abordagem da lingua a partir de seu uso, em contextos especificos que relacionam
atividades sociais com atividades de linguagem, ou seja, a partir do estudo dos
géneros textuais (ANTUNES, 2009). Nesse sentido, ressalta-se a leitura
interpretativa, entendida como essencial para a formagdo do sujeito, o ensino
contextualizado de gramatica e a producéo (e refaccao) de textos.

Sob esse viés, 0 planejamento parte de uma tematica social (meio ambiente,
preconceito, racismo, empatia, respeito etc.), entendida como um assunto sobre o
qual é importante se refletir nas aulas de Lingua Portuguesa. Partindo-se disso,
busca-se usar o contexto de sala de aula para propiciar o debate acerca de
problematicas cuja reflexdo auxilia na formacdo do cidaddo critico. Esses temas
sociais, de alguma maneira, estao relacionados a realidade dos alunos e, por isso,
fazem sentido para eles. Dessa forma, entende-se que essa abordagem de ensino, a
qual prevé como foco atividades de linguagem que promovam a reflexdo, consegue
atingir “a dimensao social e politica do ensino da lingua, ou o ensino da lingua como
meio e possibilidade de a escola atuar na formacdo, cada vez mais consciente e
participativa, do cidadao” (ANTUNES, 2009, p. 33).

Os géneros, nesse caso, funcionam como instrumentos que possibilitam a
abordagem dos temas sociais, fazendo com que a aula de lingua torne-se um
espaco rico de interacdo, de questionamentos, de reflexdo e de construgcdo. Os
saberes linguisticos trabalhados sdo aqueles considerados relevantes para a
formacao do cidad&o critico e reflexivo; isto, inclusive, torna-se o objetivo principal da
area de Lingua Portuguesa:

garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para a participacdo social e o exercicio da cidadania, pois é por meio da
lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo e
produz conhecimento (BRASIL, 2017, p. 63).



Nessa perspectiva, o plano de aula elaborado pelo estagiario deve organizar-
se da seguinte forma: escolhe-se a temética social que sera trabalhada; a seguir,
elegem-se diferentes géneros textuais que apresentardao o tema a turma; além disso,
delineiam-se as atividades de linguagem que serdo trabalhadas a fim de explorar o
assunto: leitura, interpretacdo, producdo textual, reescrita/refaccdo e andlise
linguistica. Com essas informacdes, € possivel tracar os objetivos geral e especificos
do plano.

No que diz respeito a organizacdo dos procedimentos metodoldgicos, a aula
organiza-se em etapas. Primeiramente, trabalha-se com as estratégias de pré-
leitura, momento em que se procura incentivar a atividade de leitura que vira a
seguir. Nessa parte, levantam-se hipdteses sobre os textos que serdo lidos,
apresentam-se 0s autores, ou, ainda, trabalha-se com dinamicas para insercédo do
assunto.

No momento seguinte, parte-se para as estratégias de leitura. Aqui,
dependendo do objetivo do plano, pode-se trabalhar com a leitura de diferentes
textos: argumentativos, informativos, literarios, enfim, textos que versem sobre a
tematica escolhida.

Logo, passa-se para as estratégias de poés-leitura, as quais configuram-se
como um momento de integracdo. Nessa etapa, problematiza-se o tema por meio de
questdes de interpretacdo e de rodas de conversa, por exemplo. Outras atividades
gue auxiliem na obtencdo de mais informacBes sobre a tematica podem ser
desenvolvidas. Destaca-se, aqui, o trabalho com textos multimodais: videos,
imagens, textos, infogréaficos etc.

Solé (1998) chama a atencdo para a importancia dessas trés etapas no
processo de interacdo entre texto e leitor. Segundo a autora, essas estratégias —
pré-leitura, leitura e pos-leitura — sdo determinantes para a compreensao:

no primeiro momento se permite situar o leitor diante da leitura, instigando-o
a assumir papel ativo no processo; durante, permite construir uma
interpretacdo que auxilie na resolugdo de problemas; e depois da leitura,
predispdem-se em unificar as etapas anteriores de forma concreta (SOLE,
1998, p. 70).

Subsequentemente, parte-se para a producao textual. E interessante destacar
gue o género solicitado na producdo passa por um processo de internalizagdo: os
alunos leem e interpretam varios exemplos do género e o professor trabalha com a
sua caracterizacdo sociodiscursiva (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Esse
conhecimento € essencial para que os estudantes consigam produzir textos do
género depois. Ademais, destaca-se que, ao pedir uma atividade de producao

textual, € importante motivar o aluno, criar uma fungdo social para o uso da
linguagem, conforme prop&e Geraldi (1984, p. 65):

€ preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge totalmente ao
sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor [...] A
situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em
escrever um texto que nao sera lido por ninguém ou que sera lido apenas
por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele)?

A fim de mudar esse entendimento de producéo textual do aluno, o professor
precisa encontrar formas de dar um significado social a essa atividade. Nesse



sentido, pode-se, por exemplo, criar panfletos para distribuicdo na comunidade,
poemas para uma amostra literaria, um artigo de opinido para ser apresentado a
outra turma etc.

A etapa seguinte volta-se para a avaliacdo do texto do aluno. Dessa maneira,
nas aulas de estagio, trabalha-se com um instrumento de avaliacdo denominado
bilhete orientador: “instrumento auxiliador do desenvolvimento da escrita do aluno”
(BUIN, 2006, p. 122). Sob esse enfoque, as producfes séao avaliadas e devolvidas
aos estudantes com bilhetes cuja funcdo € o melhoramento do texto.
Consequentemente, ao se trabalhar com essa perspectiva de correcdo textual-
interativa, “estabelece-se uma interlocucéo nao codificada com o aluno, apontando-
se problemas do texto e encaminhando-se solugdes para a reescrita” (FUZER, 2012,
p.218).

Uma outra etapa foca nas atividades de analise linguistica, essenciais para o
desenvolvimento de capacidades discursivas.

O objetivo essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do aluno.
Isso ndo exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor
organizar atividades sobre o tema escolhido, mostrando com essas
atividades os aspectos sisteméticos da lingua portuguesa. Chamo atencao
aqui para os aspectos sistematicos da lingua e ndo para a terminologia
gramatical com que a denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar a
terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fenémeno
linguistico em estudo (GERALDI, 1984, p. 74).

Assim, os topicos trabalhados devem propiciar aos alunos a construcdo de
conceitos essenciais para a leitura, interpretacdo e producdo textual. Para
exemplificar, ao pedir a producédo de panfletos, o professor pode trabalhar com a
turma a observacgédo da estrutura da oracdo, dando-se énfase ao uso do verbo no
imperativo enquanto ferramenta de persuasdo, uma vez que esse conhecimento é
de suma importancia para a producéo do género.

Desse modo, partindo-se dessa perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa,
0s estagiarios elaboram seus planos, 0os quais passam pelo olhar criterioso do
orientador.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A partir das atividades apresentadas, cabe uma reflexdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. Nas duas ultimas décadas do século XX iniciaram-se criticas
relacionadas ao ensino de gramatica tradicional, que visava somente ensinar e
aprender a estrutura da lingua e utiliza-la segundo a norma-padrdo. Segundo
Martelotta (2009, p.45), “a gramatica normativa € aquela que busca a padronizagédo
da lingua, estabelecendo as normas do falar e escrever corretamente e s6”. Entre as
criticas ao ensino tradicional, destacavam-se a falta de clareza quanto aos objetivos
do estudo de conteudos gramaticais; a exclusividade do tratamento escolar da
norma-padrdo escrita; a constatacdo de inconsisténcias tedricas e a inadequacédo da
teoria gramatical subjacente as gramaticas pedagogicas; e a desconsideracdo das
descobertas e elaborac¢6es da linguistica contemporanea (BRITTO, 1997).

Cabe ressaltar que esse movimento foi patrocinado pelas ciéncias linguisticas
e educacionais no pais, que buscavam um ensino de gramatica de forma
contextualizada, que significasse para o aluno a funcdo e uso na lingua. Também,
essa nova abordagem, considera a formacéo critica do sujeito a partir da leitura, de



debates e de reflexdes acerca de diferentes géneros textuais que tratam sobre
temas sociais.

Diante disso, evidenciou-se, no ambito académico, uma rejeicdo ao antigo
modelo de ensino de lingua, que atingiu esferas oficiais. Dessa forma, diante dos
debates realizados na academia, o0 texto passou a ser o objeto de ensino nas aulas

de Lingua Portuguesa.

Se o texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrario: primeiro
se estuda, se analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada
uma de suas partes — sempre em funcdo do todo) e para que se chegue a
essa compreensdo, vao-se ativando as noc¢des, 0s saberes gramaticais e
lexicais que sdo necessarios. Ou seja, 0 texto é que vai conduzindo nossa
analise e em funcdo dele é que vamos recorrendo as determinacdes
gramaticais, aos sentidos das palavras, ao conhecimento que temos da
experiéncia, enfim (ANTUNES, 2009, p. 110).

A gramética, nesse sentido, € entendida apenas como uma garantia a
eficiéncia na fala, na leitura e na escrita. Contudo, vale ressaltar, € um elemento de
grande relevancia na efetivacdo e compreensdo do ato comunicativo, até porque,
internamente, o falante da lingua, de forma inconsciente, ja se utiliza dela para se
comunicatr.

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as
regras especificas de gramatica, das diferentes classes de palavras, suas
combinacgbes possiveis, a ordem de sua colocacéo nas frases, seus casos

de concordancia, entre outras. Tudo isso é necessario, mas ndo suficiente
(ANTUNES, 2009, p. 80).

Seguindo essa perspectiva de um ensino contextualizado, que considera o
sujeito como agente no processo de ensino e aprendizagem, é que se conduzem as
leituras, os debates, as reflexdes sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Basica, as orientacdes de estagio, bem como os planejamentos feitos pelos
estagiarios.

A finalidade maior no ensino de Portugués baseado na expressao livre do
aluno ndo é somente favorecer-lhe o dominio do cdédigo linguistico, mas é
também e principalmente por meio desse dominio criar condigcbes
favoraveis para que ele — individuo e ser social co-detentor e co-construtor
de uma cultura — possa tornar-se cada vez mais independente e capaz de
enfrentar com 0 méaximo de realiza¢édo, o seu destino de homem e cidad&o
(SANTOS, 1996, p. 25).

Segundo essa abordagem de ensino, os diferentes géneros textuais passam
a ser ferramentas valiosas, se bem utilizados, para construcdo dos saberes.
Entretanto, ndo podem ser reduzidos a um simples trabalho de apresentacéo de
estruturas linguisticas; o texto ndo pode ser um pretexto simplesmente para 0 ensino
de gramatica, reduzindo seu uso a pequenas identificagbes de personagens ou
transcricOes de falas e/ou trechos.

Ocorre que o trabalho, a partir do texto, vai muito além disso. A lingua deixa
de ser entendida como uma estrutura da qual os alunos necessitam apropriar-se
mediante sua sistematizacdo e passa a significar algo que precisa ser adequado a
varias situacdes de funcionamento.

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢Bes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e



adequar o texto a diferentes situages de interlocucdo oral e escrita. [...]
Sobre o desenvolvimento da competéncia discursiva, deve a escola
organizar as atividades curriculares relativas ao ensino-aprendizagem da
lingua e da linguagem (BRASIL, 1998, p. 23).

Fala-se aqui de caminhos que proporcionem a producdo de uma leitura
critica, que permita, no encontro entre texto, autor, leitor e mundo, uma integracao
gue desponte para novas concepc¢des, novas descobertas, novos conhecimentos em
relacdo a lingua, a linguagem, a cultura e a formacéo de sujeitos aprendizes.

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola n&o visa a
formar linguistas ou gramaticos e muito menos analistas da fala, analistas
de texto ou conversacado. Tudo se resume a este objetivo: ensinar os alunos
a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da lingua como um
patriménio maior do qual ndo podemos abrir mao. Pois, se ha um estudo
que vale a pena no ensino basico é o estudo da lingua e suas
possibilidades. A lingua sera a grande ferramenta diaria da qual ninguém
podera abdicar durante toda sua vida, venha ela a fazer seja la o que for

(MARCUSCHlI, 2001, p. 30).

Assim, ao trabalhar a gramatica de forma contextualizada, pode-se levar o
aluno a aprender ndo conceitos prontos e mecanicos, mas o funcionamento da
lingua em uso, mostrando como as ideias se amarram e como se eliminam
redundancias por meio de elementos coesivos, verificando a diferenca enfatica no
uso das pontuacdes, paragrafos, acentuacdes e reconhecendo estruturas textuais,
préprias da nova lingua num processo de construcédo de sentidos. Sobre esse ponto,
Geraldi (1984, p. 47) destaca

uma coisa é saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da lingua,
em situacdes concretas de interagdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra
coisa é saber analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a
partir dos quais se fala sobre a lingua.

Desse modo, todas as atividades de estagio se baseiam em um ensino
contextualizado da lingua, que busca formar sujeitos a partir de reflexdes,
interpretacdes, compreensdes e, até mesmo, producdes textuais que autorizem a
ressignificacdo do mundo atual e dos mundos possiveis. O ensino volta-se para o
uso da lingua na sua funcionalidade, abrindo espacos para a construcdo dos
saberes e das estruturas linguisticas, bem como para a constituicdo dos alunos na
gualidade de sujeitos aprendizes e agentes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso, este relato buscou apresentar as experiéncias vivenciadas nas
orientacbes da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus de Cerro Largo. O
Estagio € o momento em que os alunos vao se formando e se constituindo enquanto
profissionais de Letras, nesse processo, o orientador tem o papel de mostrar
caminhos em busca de um ensino que se proponha mais dinamico e transformador.

Diante disso, optou-se por uma concepgao pautada na perspectiva



contextualizada de ensino da Lingua Portuguesa, que parte do texto para trabalhar
leitura, interpretacdo, compreensdo, andlise linguistica e produgdo textual,
propiciando o desenvolvimento de praticas que atribuam (novos) significados a
realidade dos estudantes. Dessa maneira, abrem-se espacos para a construcao dos
saberes e das estruturas linguisticas, além de possibilitar e favorecer o processo de
constituicdo dos alunos na qualidade de sujeitos aprendizes e agentes a partir de
diferentes tematicas sociais que podem ser abordadas em sala de aula.

Assim, as orientagBes sdo voltadas para praticas que trabalham o processo
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa na sua funcionalidade, na
efetivacdo e compreensédo do ato comunicativo. Nesse sentido, o estagiario, durante
0 processo de construcdo dos saberes, perpassa pelos quatro pilares da educacéao:
aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a ser.
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