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o CAMINHAR,PEDAG(')GICO E O FAZER DOCENTE: R~EFLEX(~)ES E
PRATICAS SOBRE POLITICA DA FORMACADO.

Vitor Lopes (vitorlopes.geo@icloud.com)

Eixo tematico: 3. Experiéncias em Politicas Educacionais, Curriculares e
Culturais: Politicas de formacao docente.

1. INTRODUCAO

No presente texto sera produzido relato de experiéncia de duas praticas
escolares, além de uma breve consideracdo sobre Politica Educacional?> de
formagao Docente no pais, em consonéncia com uma discusséo teodrica e pratica da
formagdo e do ethos docente. Muito se fala e produz em espacos institucionais,
sejam nas Universidades e Escolas; Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao; no proprio Legislativo, seja no Federal quanto Estadual sobre a pratica
docente nas Escolas publicas. Aqui, importante destacar que o foco da formacao
docente é da atuagado escolastica (ensino infantil, fundamental, médio e EJA), ou
seja, um direcionamento do(a) docente enquanto professor(a) da Escola da
Educacéo Basica publica brasileira.

E necessario fazer esse recorte para especificar qual contexto do ensino se
tratam essas formulagdes da politica educacional. A formagdo de professores(a)
deve ser pensada e discutida no nivel da pratica, isto €, no local que sera efetivado a
formagdo. Nesse caso existem duas instituicdbes essenciais, a Universidade e a
Escola. Em terceira analise € preciso considerar a Sociedade em seu complexo, no
ambito politico, econdmico, cultural, ambiental. Isso quer dizer que a politica de
formacgao docente se manifesta necessariamente dispare em cada lugar especifico,
justamente pelo sistema social complexo ser multiplo e contraditorio,
(MARTINS,1994).

Pensar esse nivel de politica publica é pensar a constituicao social brasileira,
suas diversidades, multiculturalidade, niveis socioecondmicos e ambiental.
Necessariamente a escala geografica de atuacgéo interfere na formacgao filosdfica,
ética, politica, epistémica e pedagogica para construcdo desse(a) profissional, seja
direta ou indiretamente em distintos graus. Ou seja, esse movimento reflete

1 Académico do curso de Licenciatura em Geografia da UFFS campus Erechim-RS, e residente
pedagoégico. Nessa apresentagao extendo os agradecimentos pela bolsa do Programa Residéncia
Pedagdgica fornecido pela CAPES.

2 A referéncia utilizada é o livro O que é Politica Educacional (1994), da Clélia Martins, a autora
aborda elementos fundamentais do campo econémico, cultural para trazer uma abordagem histérica
sobre Politica Educacional e como essa dinamiza e estrutura a sociedade. Além de refletir sobre
aspectos pedagogicos do carater antropolédgico, no sentido de evidenciar as especificidades dessa
dimensao que é ao mesmo tempo tedrica e pratica.
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diretamente no ethos docente, na dimensao sui generis do individuo/estudante.
Evidente que o processo formativo € constante mesmo quando na atuagao
profissional, porém importante analisar esse intervalo de tempo no decorrer da
graduacéo e a formacgao curricular conclusa.

A analise no contexto macro é mais complexa e menos efetiva, pois incide no
panorama nacional e seus encaminhamentos: Planos, Projetos, Programas de
atuacdo e direcionamento politico pedagdgico. Porém essa estrutura far-se-a na
atuagdo regional e no local dos sujeitos e nos modos como essa atuagdo sera
materializada, seja no norte ou sul do pais, nas regides com intensas disparidades
econbmicas, com menor indice de Universidades, com maior nivel de atraso
escolastico por matricula ativa, com maior defasagem de matriculas em cursos de
Licenciatura, enfim. E possivel perceber as distintas variagdes e influéncias dessa
tematica, a mencgéo desses exemplos possibilita reflexdes acerca do assunto®.

Nesse caso, a abordagem se faz a partir de lugares especificos em
consonancia entre base tedrica e pratica de politicas educacionais e do ensino e
aprendizagem, a partir de experiéncias formativas que foram produzidas ao longo
das atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)*
e do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)°®, entre setembro de 2018 a janeiro de
2020 e outubro de 2020 até o presente, respectivamente. Pelo fato das formagdes
serem processuais, bem como o carater da politica publica®, de tal modo que
ocorreram distintas experiéncias que fizeram parte dessa trajetéria.

Nesse sentido a construgcdo da escrita € a reflexdo e relato de algumas
praticas elaboradas no decorrer dos Programas mencionados, em conjunto com
colegas das bolsas, com a coordenagao e orientagdo da Universidade e da Escola,
bem como as turmas envolvidas nos Projetos. Ambas s&o do subprojeto Geografia e
todas as atividades foram voltadas para o ensino da Geografia em seus diversos
eixos curriculares. A dimensdo do ensino da Geografia teve carater basilar no
desenvolvimento da bolsa, bem como a nogao da formacao docente em Geografia.

Ao longo desse periodo as atividades das bolsas se desenvolveram de forma
concomitante com avango do curso da Licenciatura em razdo das praticas
pedagodgicas. As etapas formativas refletem o desenvolvimento didatico pedagdgico
constituido entre o curso e os projetos, assim é indissociavel o carater formativo no
decorrer desse periodo, esse processo tem em si as construgdes do docente.
Pensar e produzir dindmicas de aprendizagens do conteudo curricular escolar &
conduta essencial para esse envolvimento. Esse carater traz possibilidades em

3 Algumas informagdes sobre a estrutura das Escolas e o panorama de dados sobre as matriculas:
https://novo.gedu.org.br/. Para realizar busca de informagdes gerais sobre determinado municipio,
para comparagao entre a taxa de determinada Escola: https://cidades.ibge.gov.br/.

4 Essas experiéncias foram realizadas nos Colégios Estaduais Professor Mantovani e Haidée
Tedesco Reali (nas turmas do ensino médio), ambos no municipio de Erechim-RS, nos ensinos
Fundamental e Médio.

5 Em conjunto com o Colégio Haidée, porém as atividades até o momento aconteceram apenas de
forma remota (ensino Fundamental, 8° ano), em decorréncia da situagdo pandémica da Covid-19.

6 O (Pibid) e o (PRP), iniciaram em 2007 e 2018, respectivamente. Sao politicas de formagao docente
com amplitude nacional.
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diferentes niveis de aprendizagens, seja dentro de sala de aula ou em outro
subespacgo Escolar, de tal forma que repensar as aulas tradicionais € urgente para
avancos do ensino de qualidade, a interdisciplinaridade €& fundamental nesse
processo.

Essa sistematizacdo conta com duas praticas especificas, (1) Oficina de
Compostagem e Horta Escolar, entre agosto e setembro de 20197; (2) Geopolitica e
relagdes internacionais; A configuracdo do mundo, entre margo e abril de 20218.
Essas abordagens tiveram caracteristicas e propostas especificas, em contextos
diferentes (pela questdo da pandemia da Covid-19), com turmas do ensino
Fundamental e Médio. De tal forma que as elaboragdes e agdes foram de carater de
iniciacdo a docéncia e a segunda, como estagio curricular.

2. PRATICAS NOS PROGRAMAS

A primeira atividade, Compostagem e Horta Escolar, teve seu inicio no
desenvolvimento da Oficina Geografica de Agroecologia e Educagdo Ambiental, no
periodo de discussdo e organizagao com as colegas do Pibid, entre setembro a
dezembro de 2018, etapa inicial do projeto. No decorrer dos estudos e
planejamentos da Oficina ocorreram algumas atividades praticas nas Escolas, com
isso as analises e enfoques da pesquisa e intervencdo dessa tematica foi de modo
gradativo. Assim, organizamos as etapas em decorréncia das possibilidades de
atuacao entre as turmas, concomitante aos estudos e documentos das Escolas.

Entre o periodo de janeiro a margo foi organizado as primeiras atividades
pedagogicas propriamente, vinculadas a Oficina em questdo, com o inicio das
praticas nas escolas a partir de margo. As distintas atividades desenvolvidas
incluiram: (1) simulacdo de erosdo e controle do solo, (2) oficina de alimentagao
saudavel e agroecologia, (3) compostagem e horta escolar (no primeiro momento
dos moédulos da atividade 3) teve carater apenas propositivo, de estudo e avaliagao
de como poderiamos realizar as etapas, posteriormente, no decorrer do terceiro
modulo deu-se andamento das mesmas, compostagem, apenas estudo tedérico com
as turmas e a producédo da horta, teve estudo tedrico e a pratica.

Os eixos tematicos geradores desenvolvidos nas etapas supracitas, foram:
pedologia, densidade e classificacdo vegetal, rizosfera, biologia e ecologia dos
solos, microbiota do solo, reciclagem da matéria, manejo do solo, produgao
alimentar agroecologica, sistemas agroecologicos, circuitos de produgdo e
distribuicdo alimentar (folhagens e hortalicas, frutas rasteiras, area de -cultivo,

7 No inicio do Projeto de 2018 do Pibid foi organizado por Oficinas Geograficas, em eixos que
contemplam o ensino de Geografia, fiz parte da Agroecologia e Educagdo Ambiental organizamos
distintas atividades ao longo da vigéncia da bolsa. No 3° periodo do Projeto, poderiamos desenvolver
praticas autbnomas dos grupos, assim organizei a proposta em conjunto com o Projeto Integrador
que ocorreu em ambas Escolas. Pude elaborar encontros tedéricos e praticos com a tematica.

8 Atividades que fizeram parte do RP, as aulas tiveram carater dialégico buscando relacionar e
retomar questdes ja estudas pela turma ao longo do ano, os encontros foram estabelecidos desse
modo.
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infraestrutura basica). De forma geral, esses foram as tematicas abordadas ao longo
dos méddulos, considerando o nivel de conteudo basico por turmas trabalhadas, foi
realizado em maior avango ao longo do projeto integrador de Ciéncias da Natureza
no Colégio Haidee, bem como o grupo da Horta Escolar no Colégio Mantovani.

Esse contexto explicita o panorama da sistematizagédo que foi desenvolvida
nas turmas escolares, além do aprofundamento que foi dado nas tematicas, nos
contextos de cada etapa de ensino por turma, respeitando os niveis de conteudos a
serem trabalhados. Assim a (atividade 3) foi prolongada, pois foi aceito trabalhar em
conjunto do Projeto Integrador de Ciéncias da Natureza com as turmas do Ensino
Médio das duas Escolas participantes. No Colégio Mantovani a pratica foi com o
grupo especifico da Horta Escolar e no Haidée foram as turmas que realizaram as
atividades do Projeto. Em ambas, foi organizado a Horta Escolar em consonéancia
com a parte tedrica revisada nos encontros realizados semanalmente.

Foram realizados aproximadamente 5 encontros tedricos com ambos grupos
até a realizagao da Horta, no Colégio Haidée em participagao com as estudantes. As
atividades foram desenvolvidas de maneira participativa com as turmas, além da
disciplina em questdo que serviu de espago para esclarecimento de duvidas e
reforco do conteudo abordado. Nesse sentido essa colaboracdo pdde ser
experienciada em conjunto com a Horta Escolar, além de termos abordado os
conteudos ja citados. Nesse aspecto ressalta-se a abordagem da
interdisciplinaridade, a partir da leitura de Libaneo (2002), que aborda a profunda
discussao sobre curriculo, conteudo, no viés da Didatica, de tal forma que pensar
sobre esses atos pedagodgicos ressaltam o elo trazido nesse trabalho. A
dependéncia entre politicas formativas docente, estrutura de ensino escolar,
avaliacdo da aprendizagem.

Nesse sentido que apresentamos os principais elementos da discussdo da
presente pesquisa e a interdependéncia entre os referenciais utilizados, a partir da
dialética para compreensdao do historicismo e do materialismo. Assim quando
falamos em Politicas de Formagao Docente deve estar pautada na estrutura do
Plano Politico Pedagdgico (PPP) escolar, afim da necessaria discussdo sobre
Aprendizagem e Avaliagao “como ato Pedagdgico”. O ensino escolar de Geografia
nao € o mesmo do ensino académico, é preciso a abordagem de suas categorias
didatico pedagdgicas proprias e fundamentalmente seus conteludos essenciais do
ambito da producdo escolastica. Portando nessa perspectiva trazemos as bases da
discussao entre: Martins (1994); Cavalcanti (1998); Libaneo (2002); Vygotsky (2007);
Luckesi (2015);

Em relacdo as aulas sobre Geopolitica e relagdes internacionais e A
configuragcdo do mundo, foram pensadas como discussédo inicial para possibilitar
instrumentos basicos que contribuam com conceitos que serdao estudados ao longo
do ano. Ou seja, teve carater introdutério da tematica abordada, para contextualizar
os conteudos basicos do ano letivo, em uma turma do 8° ano do ensino
Fundamental, do Colégio Haidée. O grande desafio foi a situagdo do ensino remoto,
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questao essa que influenciou em toda organizagao da aula, bem como as atividades
propostas e a troca de aprendizagens entre a turma.

O conteudo abordado tem uma complexidade pela nogéo espacial global,
esse foi um dos elementos com maior influéncia para organizacéo das aulas. Foi
preciso considerar os desafios do ensino remoto para avancar nas discussdes e
atividades, a variagado da idade era de 12 a 13 em sua maioria. A limitagdo do
material de base que a turma dispunha, a maioria estava sem acesso ao livro
didatico e também nao tinham praticas de pesquisa de materiais virtuais ou outras
fontes. Essas condicdes tiveram relagdo no desenvolvimento das propostas.

Sobre a elaboragcao das aulas e das atividades ocorreu o limitante do acesso
a internet, nem toda a turma tinha possibilidade do acesso, por isso, todo material
deveria ser acessado na aula e as atividades deveriam ser impressas na Escola.
Essa situacdo teve relacado direta com a abordagem realizada e a execucédo das
atividades. Foi utilizado imagens de mapas de diferentes datas, dos anos de 1500 a
1900 situando o processo de colonizagcdo portuguesa e espanhola na América do
Sul e a variagao territorial ao longo desse periodo.

Outro instrumento utilizado foi o software Google Earth, com potencial de
localizagao e visualizagdo espacial, com imagem de satélite, também fotografias de
lugares de interesse pela turma. A maioria ndo conhecia essa ferramenta, foi
possivel a interagdo dindmica e construtiva ao longo das contribuigdes dos sujeitos,
pela novidade possibilitou participacdo espontdnea e ativa da maioria das
estudantes. Essa abordagem contribuiu significativamente com o conteudo proposto,
além de ter evidenciado uma ferramenta de potencial para introducdo da
alfabetizagcado Geodigital, questao cada vez mais urgente no ensino da Geografia nos
tempos atuais.

Os encontros se deram de forma dialogada e a énfase foi na participagéo e
trocas, assim os conteudos de formacdao e organizagcdo da geopolitica foram
pautados nas concepgdes de escala geografica; lugar; territério. Foram organizadas
com periodo de 2 horas semanais de encontros sincronos e com atividades para
realizar no decorrer da semana (assincrona). A dificuldade foi em relacédo ao
material de apoio, como a maioria da turma nao tinham pesquisa/estudo além das
aulas e das atividades propostas, essa situacao interferiu no andamento das aulas.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A nogao de Politica Educacional em formagao Docente é algo estrutural no
processo do ensino de uma sociedade, e € fundamental que se tenha uma
perspectiva da compreensao do sujeito e da aprendizagem. Além da consideragao
sobre qual modelo de Escola sera pensada, pois o exercicio de ensinar se da no
mesmo carater de aprender e nesse movimento que é dialético, possibilita a ensinar
a aprender e aprender a ensinar®. A conduta filosofica, ética, politica, epistémica,

9 Essa perspectiva esta pautada na nocdo de “formulagdo de conceitos” e processo dialégico

5



Escolas Experiéncias, dialogos 8

&

-

Encentro sabre Investigacho na I
{rejescritas em rede

pedagdgica deve possibilitar a diversidade tedrica e o rigor metodolégico para
producao dos diversos conhecimentos.

A relacido entre o ato pedagogico e o carater avaliativo da aprendizagem é
processual e dindmico e reflete na pratica docente’. A dimenséo profissional se da
no ambito institucional académico e no cotidiano da Escola, além da vida como
sujeito social com influéncia na atuagdo. A aprendizagem é uma das questdes
elementares na pratica docente, essa caracteristica é algo que faz parte do
desenvolvimento cognitivo'', assim os espagos se tornam pedagdgicos e processos
intelectuais que serao utilizados como mecanismo teorico e pratico dos sujeitos ao
longo das praticas escolares.

Também € preciso considerar que a caracterizagdo curricular expressa o
carater politico pedagdgico do curso, assim reflete a intencionalidade da praxis
docente pretendida. Essa € uma primeira dimensao formal que influencia na nogao
episttmica dos sujeitos de Licenciatura, nesse ponto a dinamica entre
conhecimentos académicos e escolares se mesclam e formulam os saberes que
serao desenvolvidos na Escola. Ou seja, as etapas e formulagdes dos conceitos séo
feitos na pratica das disciplinas e dos conteudos escolasticos. (CAVALCANTI, 1998).

Essa reflexdo demonstra a abordagem tedrica metodoldgica que foi utilizada
para relagdo das experiéncias realizadas e a politica de formacédo docente. Essas
experiéncias revelam a importancia da pesquisa e do estudo ao longo da formacéao,
sobretudo nas tematicas e conceitos de base que fundamentam determinada
disciplina da Licenciatura. Além de situar o Pibid e PRP como referéncias de politica
de formagao docente, que viabiliza e estrutura os Planos, Projetos, Programas, na
relagao ensino, pesquisa, extensao/cultura entre Universidade e Escola.

Foi possivel evidenciar que o processo reflexivo para a construcdo das
atividades teve éxito, no sentido do tempo habil para estudo e sistematizacao tedrica
e metodoldgica. Esse processo pedagdgico € de extrema relevancia e necessidade
para a pratica docente, para exercicio profissional de qualidade e exceléncia. De tal
modo que o estudo e pesquisa sdo dimensdes do fazer professor(a), essas duas se
relacionam e completam na elaboracdo dos planos de aula, no trabalho do
conteudo, nas avaliagbes, enfim, no fazer docente. Sobre a avaliagdo da

aprendizagem, reflete Luckesi:
Assim, para qualificar a aprendizagem de nossos educandos, importa, de
um lado, ter clara a teoria que utilizamos como suporte de nossa pratica
pedagédgica, e, de outro, o planejamento de ensino, que estabelecemos
como guia para nossa pratica de ensinar no decorrer das unidades de
ensino do ano letivo. Sem uma clara e consistente teoria pedagoégica e sem
um satisfatério planejamento de ensino, com sua consequente execugao, 0os

vygotskyano, (VYGOTSKY, 2007).
10 Luckesi (2015) reflete e elabora essa abordagem em, Avaliagdo da aprendizagem: componente do
ato pedagogico.
11 Essa compreensdo do processo cognitivo e intelectual em relacdo ao desenvolvimento humano e
da mente social é visto nos estudos de (VYGOTSKY, 2007).

6




Escolas Experiéncias, dialogos 8

&

-

Encentro sabre Investigacho na I
{rejescritas em rede

atos avaliativos serdo praticados aleatoriamente, de forma mais arbitraria do
que o sdo em sua propria constituicdo. Serado praticados sem vinculos com
a realidade educativa dos educandos. A avaliacdo da aprendizagem, deste
modo, nos possibilita levar a frente uma agéo que foi planejada dentro de
um arcabougo tedrico, assim como politico. Ndo sera qualquer resultado
que satisfara, mas sim um resultado compativel com a teoria e com a
pratica pedagoégica que estejamos utilizando. (LUCKESI, 2015, pag. 220).

Essas vivéncias trazem em si a nog¢ao do cotidiano escolar e revelam quanto
o tempo para planejamento e avaliagdo das propostas de ensino, dos conteudos e
das aulas s&o essenciais para qualidade do trabalho. Por outro lado, a carga horaria,
a remuneragao, a condicdo das Escolas, enfim a estrutura do ensino publico
nacional, sobretudo a condigao do trabalho docente nao é condizente para fomentar
um ensino de qualidade. Outra importante contribuicdo que esses Programas
demonstram é quao complexo é a realidade do trabalho escolar publico brasileiro e
se nas discussdes e proposi¢coes das politicas educacionais em suas distintas areas
nao considerar a pratica docente e a realidade das Escolas, poucos resultados
construtivos refletiram no ensino.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do trabalho foi possivel relacionar as praticas desenvolvidas com a
nogao da formagao docente, considerando os programas Pibid e PRP como politicas
publicas dessa esfera. O envolvimento entre Universidade, Escola, a comunidade
docente e discente que sado envolvidas no fazer dos programas, nesse envolvimento
pedagogico que produz e dinamiza saberes diversos. Esse movimento entre teoria e
pratica é intensificado pela multidiversidade e multidimensionalidade do processo de
ensino e aprendizagem, a partir da profunda discussao da Didatica.

Outro elemento importante é a interdisciplinaridade, perspectiva que foi
possivel de ser elaborada e compreendida no estudo e no decorrer das atividades
que foram relatadas nesse texto. Essa dimensdo é integrante ao curriculo e ao
processo de ensino, desse modo € possivel analisar como as questdes da disciplina,
conteudos, conceitos formalizam a discussdo curricular. Essa por sua vez
complementa o carater formativo docente, isto €, a nogédo do ensino e aprendizagem
que se complementam com avaliagdo e metodologias de ensino que constituem as
etapas formativas docente e sobretudo nas etapas intra e inter psiquicas da
aprendizagem.

Além da dimensdo da Educacdo Ambiental como corrente e pratica nas
atuacgdes elaboradas, com relagao direta na Educacao Geografica. Essa perspectiva
se deu na escolha do material bibliografico estudado (optamos por ndo trazer a base
bibliografica estudada nos eixos tematicos pela limitagdo de paginas), na proposta
das atividades, na troca das experiéncias e aprendizagens construidas. A
intencionalidade da interdisciplinaridade se fez de maneira direta entre os estudos e
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a realizacao das etapas, ou seja a interdisciplinaridade foi a praxis para formulagao
da Educacgéo Geografica nessas vivéncias.

A partir do discutido € veemente avangcos em pesquisas e estudos a cerca de
Politicas Publicas Educacionais, nesse caso, deu-se a abordagem na formacgao
docente. Compreende-se o limiar ténue e fragil desse ambito nas escalas dos entes
federados, bem como, entre instituigbes governamentais e Escolas, e
fundamentalmente da necessidade para o fortalecimento urgente da Educacao
Basica nacional. Antes de qualquer coisa, os temas aqui tratados, refletidos e
discutidos formulam o escopo para questdes acerca da Educacdo Basica e sua
essencial pratica para avanco e melhorias sociais que se faz em constante e
permanente praticas. Essas deliberam sobre o fortalecimento da estrutura do ensino
publico nacional.

Por fim as duas atividades relatadas como propostas de integracao
interdisciplinar, revelam o potencial instrumental e pratico que transcende a
burocracia institucional. Assim, a formalizacao institucional estabelece as limitagdes
e as possibilidades exequiveis que sdo praticadas na elaboracdo/execucdo dos
projetos, ou seja, carater formativo de ensino, pesquisa, extensao/cultura. Nesse
sentido a formagdo docente se faz com a pratica docente, assim a prépria
(re)construgao filosofica, ética, politica, epistémica, pedagodgica que constitui o ethos
docente.
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