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O PIBID — LeCampo: vivéncias no Ensino Remoto

Denise da Silva (deniseds@unipampa.edu.br)
Maritza Costa Moraes (maritzamoares(@ unipampa.edu.br)

Eixo tematico 2. Experiéncias de Formacao.

1. INTRODUGAO

Vivemos desde o final de 2019 a maior crise sanitaria mundial, a pandemia do
Corona virus. Com as primeiras aparigdes na China se torna global em pouco tempo,
e desde entao a vida de todos tem se transformado, na tentativa de se adaptar a esse
novo contexto.

Na educacao, os reflexos dessas adaptacdes sao significativos e nem tudo
ainda pode ser mensurado. Professores e estudantes estdo se adaptando a esse
‘novo” modelo de ensino. Ndo temos ainda definicdo correta, sabemos que nao
estamos no presencial e tampouco no modelo de Educagao a Distancia (EaD), ha
instituicdbes de ensino e autores que chamam esse “novo” de Modelo de Ensino
Remoto Emergencial - ERE (MOREIRA et al,2020).

E neste cenario de adaptagdes que nos encontramos, as (re)invengdes sio
muitas. Desenvolver a docéncia independentemente do nivel de ensino, hoje, € um
desafio, bem como coordenar/orientar projetos em cursos de formacao. Antes de
estarmos na pandemia, o curso de Educacao do Campo - licenciatura ja participava
do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), por acreditar na proposta,
que tem como objetivo qualificar a formacao docente.

O edital para o PIBID-CAPES (2020-2022) € langado antes da pandemia, e
enquanto Instituicao (UNIPAMPA) nos organizamos e submetemos a proposta que por
qualificacao é contemplada. Todo planejamento do projeto esta previsto para o ensino
presencial, o que ndo é possivel de ocorrer quando o edital é efetivado. Muitas duvidas
e incertezas vieram, porém, enfrentamos os desafios iniciais e implementamos o
projeto. Para o subprojeto do Curso de Educacgao do Campo, foram selecionadas duas
escolas do/no campo, assim temos duas professoras supervisoras, e dezesseis
académicos bolsistas.

Desde a selegdo dos bolsistas até o presente momento as atividades estao
sendo realizadas em ambiente remoto, utilizando-se de encontros Vvirtuais e
organizagao de sala de aula por uma plataforma. Assim, viemos nos (re)construindo,
a partir de diversos saberes, 0s quais sdo adaptados a “nova” modalidade. Planejamos
e executamos atividades par auxiliar as supervisoras em suas praticas pedagogicas,
como: produgdo de textos, histérias em quadrinhos, construgdo de materiais para
atividades praticas, entre outras. Cabe aqui salientar que antes de quaisquer
planejamentos houve um estudo da realidade de cada uma das escolas e um
aprofundamento dos conceitos de ciéncias a serem desenvolvidos para cada
turma/ano escolar, dialogando com a Base Nacional Comum Curricular —BNCC(
BRASIL, 2018).

Assim, nosso objetivo no trabalho € compartilhar essas vivéncias, ao mesmo
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tempo que socializamos fazemos uma reflexdo dessas praticas, as quais podem vir a
auxiliar outras instituicdes e/ou grupos na tentativa de qualificar propostas
pedagodgicas para o Ensino Remoto.

2. CONTEXTOE DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Ha muitos desafios na formagao inicial de professores, o programa PIBID traz
na sua esséncia um aporte para a insercao dos licenciandos nas escolas bem como
faz uma aproximacgao da Universidade com as instituicbes de Educacao Basica. Com
a pandemia, muitas adaptagdbes no e como ensinar foram necessarias. A seguir
descrevemos os cenarios em que ocorrem as praticas do PIBID —subprojeto Lecampo.

Conforme ja mencionado, todas as atividades desenvolvidas no programa
formam remotas. Encontros via meet® e sala no Classroom®. O grupo € composto de
duas escolas, assim temos duas supervisoras, e dezesseis bolsistas, divididos
igualmente (8) para cada instituicao. Ambas as escolas estao situadas no campo, uma
sob a jurisprudéncia do Estado e outra do Municipio. A seguir apresentamos,
separadamente as dinamicas que foram sendo desenvolvidas.

A escola Municipal Sucessao do Moraes pertence ao municipio oferta ensino
da pré-escola até o nono ano do Ensino Fundamental, conta com aproximadamente
85 estudantes matriculados. O subprojeto do PIBID desenvolve atividades na area de
Ciéncias da Natureza do sexto ao nono ano.

Quando iniciamos as atividades, em outubro de 2020, a Escola e a Universidade
estavam iniciando seus processos de atendimento remoto, foi bastante desafiador a
todos os envolvidos. Os estudos preliminares deram-se com o intuito de conhecer
sobre a Escola, sua comunidade, o Projeto Pedagogico para que pudéssemos, a partir
dessas informacgdes fazermos os planejamentos.

A supervisora da escola nos apresenta o curriculo emergencial proposto pela
Secretaria de Educacao (Smec), para atender a especificidade dessa modalidade de
ensino remoto. Nossa tarefa inicial, entdo, € olhar para essa proposta emergencial e
fazer uma aproximacao as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
uma vez que € o documento oficial que norteia a organizacdo do Curriculo da
Educacao Basica.

Com o intuito de atender com a qualidade possivel para o momento, os oito
participantes foram divididos em duplas (quatro), assim cada uma ficou responsavel
em atender um ano escolar, do sexto ao nono. A supervisora trouxe para a discussao
a forma como a Escola se organizou, o qual se dava pelo envio de materiais impressos
aos estudantes, que ocorria uma vez por semana, através do transporte escolar. Neste
contexto iniciou-se os planejamentos.

Para o sexto ano pensou-se em atividades aliadas ao ludico, fez-se entdo
tirinhas, na plataforma Canva®, em que o conteudo a ser desenvolvido era
apresentado na forma de dialogo (Figura 1). No sétimo ano, pelo conteudo, elaborou-
se uma atividade pratica, de descoberta. Os bolsistas construiram os materiais a partir
do que tinham em casa, reciclando (Figura 2). Para o oitavo ano, a proposta foi montar
os conteudos na forma de um jornal, essa perspectiva, trazia colunas de informagdes
dialogando com conteudo e reportagens com membros da comunidade, seguindo a
l6gica de jornal, para sistematizacao foi elaborado palavras cruzadas. Para o nono
ano, foi elaborado uma Histéria em Quadrinhos (HQ), utilizando da plataforma Pixton®,
sendo a partir do dialogo o desenvolvimento do conteudo.

A responsabilidade da distribuicado desse material aos estudantes foi da
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supervisora que o fazia encaminhando a direcao. Quanto aos retornos, nao foi facil
elou rapido, sendo que de alguns nao tivemos. Os alunos e a familia por vezes nao
compreendiam a dinamica, e certamente estavam/estao inseguros com relagao a todo
o contexto.

Figura 1: Tirinha elaborada no Canva® para o 6° ano da Escola Sucess&o dos Moraes
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Fonte: arquivo pessoal

Figura 2: Materiais para atividade pratica do 7° ano da Escola Sucessé&o dos Moraes
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Fonte: arquivo pessoal

A Escola Risoleta de Quadros, oferta ensino Fundamental e Médio, conta com
80 estudantes matriculados. A dinamica da escola para esse momento de pandemia,
segue as orientagdes da Secretaria de Educacao do Estado. Foram criadas salas de
aula virtuais (Google®) que serve tanto como repositério de materiais e atividades
como para os encontros sincronos. Como orientagdo também houve alteragdo na
organizagao do curriculo, em que se fez uma proposta emergencial, a qual utilizamos
para o planejamento das ag¢des e/ou atividades.

Considerando as orientagdes, todo o planejamento do PIBID foi para atender o
remoto/virtual, assim como no outro grupo, os bolsistas foram divididos em duplas,
contemplando do sexto ao nono ano. Este nucleo optou que todos iriam desenvolver
os conceitos/conteudos de ciéncias a partir de HQ, utilizando-se do Pixton®, pois o
grupo ja possuia familiaridade com a plataforma, como podemos observar nas figuras
03 e 04.

A organizagao das atividades pedagodgicas da escola se faz sob orientagéo da
direcdo com a supervisao da Coordenadoria Regional de Educacao (132CRE). Neste
sentido as docentes da escola devem abrir as salas do meet em horarios marcados
com os estudantes, bem como devem “alimentar” o classroom com atividades e ou
materiais que complementem os estudos. Neste cenario, os pibidianos encaminham
os materiais digitais para que os mesmos fossem inseridos na plataforma.
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Figura 3: HQ do 6° e do 8° ano da Escola Risoleta de Quadros
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Figura 4: QH do 7° e 9° ano da Escola Risoleta Quadros
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Ao longo desses meses de atividades, com encontros remotos, estudou-se os
referenciais da Educacéo do Campo, do Ensino de Ciéncias, dos documentos oficiais,
como e principalmente da BNCC. E uma situagdo nova que nos desperta pra outras
possibilidades, estamos em processo de (re)construgdo, o que nos leva a outras
vivéncias. A seguir iremos discutir sobre essas praticas.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A humanidade precisou se reinventar para sobreviver, a escola da mesma forma
precisa se atualizar, se adequar as novas exigéncias, e € com base nos estudos e no
compartilhamento de vivéncias que estdo sendo possivel transitar neste Ensino
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Remoto Emergencial. Ainda € cedo para termos uma resposta/dados sobre a
qualidade/eficacia desse ensino. Pode-se com certeza afirmar que os profissionais da
educacao estdo tentando, com o que possuem, atender as demandas, de forma
qualificada.

O ensino de ciéncias ha muito vem discutindo sobre a eficacia e qualidade na
aprendizagem dos conceitos. Muitas sao as possibilidades de transposicido dos
conceitos, neste trabalho, assim como no desenvolvimento das atividades do PIBID,
estudamos e planejamos agdes utilizando-se do ludico, a partir de historia em
quadrinhos, e de atividades praticas. A seguir trazemos um dialogo com os referenciais
utilizados.

Diversos autores defendem o uso de atividades ludicas, como ferramentas para
auxiliar a construcdo do aprendizado (SOARES, 2008). Acredita-se que quando
atividades ludicas sdo aliadas a outros recursos favorece-se a aquisicao de
conhecimento em clima de alegria e prazer (SANTOS, 2009). Um dos recursos que
tem se apresentado com um potencial significativo no processo de ensino-
aprendizagem € o uso das Histérias em Quadrinhos (HQ). Isso deve-se principalmente
pelas HQ possuirem uma linguagem dinamica e contextualizada, conforme aponta
Menegazzi (2014, p. 17), “A proximidade das histérias em quadrinhos com a vida dos
estudantes e seus cotidianos pode ser representada ainda na linguagem empregada:
informal e proxima da utilizada pelo aluno”. Assim, no PIBID-LeCampo planejou-se
para cada série, da escola Risoleta de Quadros, uma historia, em que com dialogos
proximos a fala dos estudantes e relacionada com o cotidiano, pudessem ser
apresentados/desenvolvidos os conceitos. Além de na escola Sucessao, para o sexto
ano, pela caracteristica dos educandos, criou-se uma fabula, com os animais que sao
comuns na comunidade.

Enquanto retorno dessas atividades, os estudantes, das duas escolas
apontaram que foi muito “legal” ler e compreender algumas questoes. As supervisoras
também consideram que foi positivo a construgdo, que os alunos gostaram da
proposta, embora ainda nao conseguem mensurar quanto ao aprendizado. Isso deve-
se principalmente, porque permanecerem no Ensino Remoto, e o contato com os
alunos ainda é pontual.

Outra possibilidade de qualificar a aprendizagem do Ensino de Ciéncias, e que
trabalhamos no subprojeto do PIBID foi o uso de atividades praticas. Cardozo (2013)
aponta que estas atividades auxiliam o professor, tanto para apresentar, reforcar ou
mesmo tornar um conceito mais significativo. Traz também que a abordagem pode ser
investigativa ou dirigida, pois considera que ambas contribuem e que depende do
planejamento e objetivo do professor. Para contextualizar, entendemos que se faz
necessario aqui explicitar, qual o entendimento do grupo, quanto as atividades
praticas, uma vez que existe uma pluralidade de concepgdes sobre esse termo, assim,
compartilhamos da definicdo defendida por Andrade e Massabni (2011), que
compreendem as atividades praticas como:

[...] Aquelas tarefas educativas que requerem do estudante a experiéncia
direta com o material presente fisicamente, com o fenébmeno e/ou com dados
brutos obtidos do mundo natural ou social. Nesta experiéncia, a agédo do aluno
deve ocorrer — por meio da experiéncia fisica —, seja desenwlvendo a tarefa
manualmente, seja observando o professor em uma demonstragdo, desde
que, na tarefa, se apresente o objeto materialmente. (ANDRADE; MASSABNI
, 2011, p. 840)

Com a concepgéao acima observa-se que sua centralidade esta na presenga material
dos objetos, espécimes ou fendbmenos investigados, nao importando a forma de contato com
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que os educandos estabelecem com os mesmos. Corroborando, Ataide e Silva (2011)
apontam que os recursos/materiais utilizados para as atividades podem ser aqueles
do cotidiano dos estudantes.

Assim, quando planejamos a atividade pratica, que tratava das propriedades
organolépticas, utilizou-se de matérias como garrafas pet, caixa de papelao, suco de
frutas em po, sacos plasticos, etc. Tudo montado, com um roteiro cuidadosamente
planejado, para que os estudantes, em casa, pudessem verificar, a partir de
investigacdes como funcionam os sentidos humanos.

Embora tenha-se considerado uma atividade diferenciada para o momento,
pouco se teve retorno dos estudantes. A supervisora, assim que houver o retorno
presencial, ira retomar com eles, saber, a partir do dialogo com os alunos,
presencialmente, como foi a experiéncia, quais pontos positivos, quais foram suas
dificuldades, inclusive para qualificar, se assim necessitar, a proposta.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao sistematizar as agcdes desenvolvidas em nosso grupo, em poucas paginas,
tornou-se um momento de reflexdo, dos desafios que enfrentamos, das possibilidades
que criamos, das necessarias discussdes realizadas. Neste momento de pandemia,
em que o cenario é de inseguranga e medo, nos atrevemos ao menos a pensar e agir,
com cautela como o momento pede, mas atento as necessidades de todos(as).

A escola precisou se organizar de forma a contemplar as demandas da sua
comunidade, a comunidade necessitou de dialogo com os professores, para
compreensao do Ensino Remoto Emergencial e o PIBID foi um espaco de escuta,
acolhimento e estudo de ambos. Estudos que se transformam em vivéncias e
aprendizados, em respeito, em cuidado.

A formagao de professores, os saberes da docéncia, independentemente do
nivel esta se (re)organizando, transpondo modos/fazeres do espaco fisico ao virtual,
que pode ser dos dois (hibrido), mas com certeza com o desejo de que o processo de
aprendizagem seja qualificado, que tenha/fagca sentido a quem recebe. Assim, nos
(re)construimos, aprendemos e ensinamos, firmes, porque acreditamos que a
Educacao € fundamental para todos(as).
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